educacio permanent, ciutadania critica i democracia radical



Quaderns d’Educacié Continua

educacié permanent, ciutadania critica i democracia radical



Editors
Tolanda Corella Llopis
i pep aparicio guadas

Consell de direccio

i coordinacio

Tere Vila, Encarna Such Cardona, Juanma
Sanchis Marqués, M. Nieves Rosello,
Carlos Pallarés, Rosa Navarro, Pascual
Murcia Ortiz, Dolors Monferrer Ferrando,
Rosa M. Gonzalez Conca, Goio Fidel
Sarmiento, Manuela Fuentes Martinez,
Marta Malet Carol, Mila Grau Alepuz,
Loles Martinez Cebrian, Maria Gabarda
Riofrio, Francisca Borox Lopez, Isabel
Aparicio Guadas

Consell de redaccio

i assessorament

Antonia de Vita (UNIVR), Dolors Vinyoles
(Escola de la Dona-Diputaci6 de Barcelona),
Inma Vilatersana, Jordi Vallespir (UIB),
Antoni Tort (UVIC), Joan M. Senent (UV),
Manuel Rodriguez (UV), José Ignacio Rivas
(UMA), Piergiorgio Reggio (UNICATT),

Cruz Prado (ULASALLE), Anna Maria Piussi
(UNIVR), Agusti Pascual (UV), Isabel Redafio
Francés (IPF), Sebas Parra t (UdG), Josep
M2 Navarro i Cantero (LFCOOP), Peter Mayo
(UM), Vicent Mas (UA), Angel Marzo (UB),

Manel Marti Puig (UJI), Fernando Lopez
Palma (UB), Licinio C. Lima (UMINHO),
Colin Lankshear (JCU), Michele Knobel
(MSU), Francesc Hernandez Dobon (UV),
Francisco Gutiérrez t (ULASALLE), Anna
Gomez (UVIC), Paula Guimardes (UL),

Pep Lluis Grau, Gloria Diaz (UB), Joan
Colomer (UdG), José Clovis Azevedo (Centro
Universitario Metodista IPA), Rafa Castello
(UV), Isabel Carrillo (UVIC), Marian Aleson
Carbonell (UA), Xavier Besald (UdG),
Antonio Benedito (UV), José Beltran Llavador
(UV), Clara Arbiol Gonzélez (UV), Vicent
Aparicio (UV), Julia Haba Osca (UV), Marina
Aparicio Barberan (IPF), Consol Aguilar
(UJ1), David Abril (UIB), Loris Viviani (IPF),
Mariola Aparicio Cortés (EOI Xativa), Merce
Morey (UIB), Diego Morollon (IPF), José

R. Belda Medina (UA), Eduardo Carbonero
Martinez (epAlv), Magdalena Balle Garcia
(CEPA Son Canals, Illes Balears), Maira
Tavares Mendes (Universidade Estadual de
Santa Cruz, UESC), Julia Haba (Universitat
de Valéncia)

Correcci6 i traduccio
Joaquin Martinez Ortiz

Disseny i maquetaci6
gap

Quaderns d’Educaci6é Continua. Nova etapa
Redaccid, secretaria i administracio:
C/. Sant Agusti, 7 « 46800 Xativa
tarepa.pv@gmail.com

ISSN: 1575-9016
ISSN: 2605-1796 (digital)
Diposit legal: V-5125-2000

Revista indexada en GeoDados: Indexador de Geografia e Ciéncias Sociais
httpp://www.dge.uem.br

Quaderns d’Educacié Continua
no es fa responsable de les opinions
dels col'laboradors de la revista.

NSt ssociaciédePersones
PouloFreire AdultesParticipants
FRANCESCBOSCHIMORATA

@

TAREPA - PV
e v L'ULLAL Edicions

P a
de Educac Aduts

Quaderns d’Educacioé Continua jﬁz 52
Tardor 2024 - 18 €

Titol: xarxes de relacions
Autor: desconegut
Técnica: llapis i colors
Dimensions: 21x21 cm

Any: 2001

IPF: Institut Paulo Freire « UV: Universitat de Valéncia « UdG: Universitat de Girona « UVIC:
Universitat de Vic « UJI: Universitat Jaume I de Castell6 « UA: Universitat d’Alacant « ACEFIR:
Associaci6 Catalana per 'Educaci, la Formacio i la Recerca/Associaci6 Europea d’Educacié
d’Adults « UB: Universitat de Barcelona « FDC: Desenvolupament Comunitari « UIB: Universitat de
les Illes Balears « UM: Universitat de Malta s+UMINHO: Universitat del Minyo « UNIVR: Universitat
de Verona « ULASALLE: Universidad de La Salle » UNICATT. Universitat Catolica de Mila « UMA:
Universitat de Malaga « UL: Universitat de Lisboa « JCU: James Cook University « MSU: Montclair
State University « LFCOOP: La Fabrica Cooperativa



Sumari

editorial

carpeta
Per una Pedagogia radicalment democratica per a una ciutadania critica i com-
promesa amb el bé com i la justicia social
Enrique Javier Diez Gutiérrez « 5
Prefiguraci6 i pedagogia critica emancipadora
Antonia De Vita & Francesco Vittori » 16
El desvetllament en educaci6 o I'educacié com a esvaiment
Gloria Diaz Fernandez » 29

continua
Geénere, Violéncia, Poder i Conflictes en les Organitzacions de Dones [zero]
Alicia Gil Gomez « 37

persones, territoris i experiéncies

Alicia Gil: el compromis en un recorregut vital
Consol Aguilar Rodenas » 65

Aules de cultura de la Diputaci6 de Valladolid
Natividad Garcia Hernandez 72

investigacio
Serendipitat educativa: No sabia que sabia tant!
Carlos Calvo Mufioz « 83

arxiu
dialogica
Vull estudiar
Eduardo Cabornero Martinez « 95

llibres

Cinc exercicis de pensament educatiu. Daniel Gdmez Ramos
Analia E. Leite Méndez » 103

Quaderns d’Educacié Continua 52

Com participar

Quaderns d’Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan
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Persones Adultes. El nostre interés és ofe-
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investigacio

Serendipitat educativa: No sabia que sabia tant!

Carlos Calvo Murioz, Universitat Catolica del Norte, Chile
Traduccio: Rosa Navarro Piquer

A

Sorpresa educativa

“No sabia que sabia tant” exclama en veu alta Bianca' de huit anys quan se
sorprén en adonar-se que sabia el que abans no sabia. No era una cosa que re-
petira, sin6 que es tractava d’un saber inédit que la sorprenia amb algunes rela-
cions que mai abans havia fet i que ara I'esglaiaven gratament. La seua procla-
ma li brolla espontaniament, sorprenent-se a si mateixa pel que diu i probable-
ment sense comprendre la transcendencia que té la seua troballa sobtada i in-
esperada. Intuitivament descobreix que saber també és saber el que no se sabia
que se sabia. Reitere conscientment la locuci6 saber moltes vegades, encara que
pot sonar tautologic, pero desitge ressaltar I’eufonia que comporta la polisémia
del verb saber, ja que no sols connota conéixer alguna cosa i també assaborir-la

! Bianca Barrera és alumna del tercer any basic A, del Col-legi Christ School La Serena, que en una classe
d’Educacio Fisica el seu professor Alejandro Molina, els ensenya que tenim pols i que a partir de d’aco
podem descobrir la freqiiéncia cardiaca. Per a comprovar-ho li I'han de prendre en repos a la classe i
després de correr pel pati. Durant el dialeg de retroalimentacié que té en compte altres coneixements que
tenen els seus estudiants és quan Bianca llanca el seu pregd educatiu: “No sabia que sabia tant”. Alejandro
grava part de la sessi6 per a presentar-la en un curs de postgrau. Quan ho vaig veure, em vaig quedar
meravellat per la profunditat d’aquest coneixement emergent que em va mostrar clarament el que és educar
ino escolaritzar. Per correu electronic em va enviar 'autoritzacié de Bianca i del seu pare per a esmentar-la
en aquest article (Molina, 2023).
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—sapere—, sin6 descobrir alguna cosa en allo que s’ignora o que se sap molt precari-
ament i que és gojos.

Aix0 ens planteja una situacié paradoxal i prodigiosa gracies a la qual el que sa-
bem mai esta plenament delimitat ni té limits exactes, sin6 difuminats i difusos per-
que sempre els nostres coneixements es troben oberts a resignificacions i a la cre-
aci6 de noves relacions gracies a les interaccions entre I’antic i el nou, que sempre
es filtren en aquests processos transformant-los permanentment. Fa més de dos mil-
lennis que Heraclit ens va ensenyar que no podem banyar-nos dos vegades en el ma-
teix riu. Analogament succeeix el mateix amb alldo que no sabem perqué ens provoca
preguntes que esbossen erraticament territoris inexplorats amb els quals aprenem a
conviure ludicament des de la primera infancia. De manera intencional o sense ni tan
sols adonar-nos-en busquem en ells pistes que ens ajuden a donar-los sentit i a com-
prendre’ls; també podem descobrir per que hem errat i com podriem evitar reiterar
els desencerts. Maturana i Varela (1988) ens van ensenyar que només a posteriori és
possible comprendre que un s’ha equivocat o que ha tingut la ra6; mai abans. L'equi-
vocacio té no sols un alt valor educatiu, siné que també és companya col-laboradora
indispensable de tot procés creatiu (Csikszentmihalyi, 1998; Eagleman, D., i Brandt,
A, 2017).

No hem de demonitzar les confusions, errades i inexactituds que no deixen
d’acompanyar-nos perqueé constitueixen part fonamental dels nostres processos
d’aprenentatges. A més, en virtut de diverses dinamiques d’encerts i desencerts, gua-
nyem experiéncia i aprenem a discriminar millor i a errar menys enmig de voragi-
nes ludiques, caotiques i bifurcacions emergents que ens coaccionen a optar entre di-
versos cursos d’accié que provoquen conseqiiencies diferents. La diversitat esta pre-
sent en el desenvolupament de la vida i, per tant, en els processos educatius, pero no
a l’escola on se la camufla com a uniformitat per I'imperi de la ceguesa epistemolo-
gica predominant en la concepci6 escolar. A Silicon Valley, meca occidental del des-
envolupament de la intel-ligéncia artificial —IA—, per a mostrar que no es pot inno-
var sense errors, proclamen: “Falla rapid i falla amb freqiiéncia” o “Mou-te rapid i
trenca coses” (Webb, 2020). A les nostres escoles i universitats els errors es casti-
guen i prompte s’aprén a simular que se sap repetint memoristicament o a dissimu-
lar I’'equivocacid, pero no s’aprén a evitar-los. Reconec que el judici no és universal,
perqué sempre hi ha excel-lents excepcions, pero aquestes només confirmen la regla.

Mentre aprenem, qualsevol pregunta que formulem i independentment de com
I’enunciem, siga de manera precisa o confusa, provocara I'’emergencia d’ignoranci-
es diverses de tota mena i nivell de complexitat, al mateix temps que aquest coneixe-
ment precari es retroalimenta i creix exponencialment gracies a I'extraordinaria ca-
pacitat que tenim per a processar dades i transformar-les en informacio significativa.
Es pot fomentar aquest procés avivant la curiositat gracies a I'observacio6 del que siga,
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a la seua descripcio i la del context, aixi com per les interpel-lacions que fem. En cada
cas, necessitarem les paraules adequades per a anomenar-les, relacionar-les i com-
prendre-les. Ara bé, si no sabérem la paraula pertinent, la inventarem creant un gali-
maties lidic mentre esbrinem com dir-ho amb propietat. Aixo agradara als i a les es-
tudiants perque gaudiran mentre aprenen un recurs senzill i atil que els servira per a
tota la vida i amb el qual poden delectar-se canviant de nom tot de manera tinica i ex-
clusiva.

Perque Bianca puga dir que és el que “sap que no sabia”, li fan falta verbs, adjec-
tius, adverbis, preposicions; en fi, ha d’enriquir el seu llenguatge. Usara figures re-
toriques, com al-legories, analogies i metafores, que fluiran sorprenent-la. Els qui
I'acompanyen poden ajudar-la a avancar en els seus aprenentatges, que sempre seran
multiples i equivocs i mai un només ni univoc, mostrant-li, mai imposant-li, com pot
ser més especifica en allo que descriu i compara, quin és el detall que la desconcerta
o que 'enlluerna, com podria destravar una confusio o generalitzar una idea i per que
podria fer-ho. Tot és pregunta, cerques i respostes o solucions provisories; gens de-
finitiu. Tot aix0 és senzill, a condici6é que no siga imposat com una norma que cal se-
guir sempre. També cal respectar els ritmes per a saber quan s’ha cansat i s’allunya-
ra del tema, no per falta d’interés, sin6 per a prendre distancia i reiniciar el procés.
Aix0 no es reconeix ni accepta i menys es treballa a les escoles, on s’ha d’avangar com
en una linia de producci6 d’una fabrica. Recordem el missatge de Pink Floyd en The
Wall.

L’enlluernament de Bianca pot ser com una espurna il-luminadora i durar a pe-
nes un breu instant, pero suficient per a irradiar al llarg d’anys o esbossar una profes-
si6 futura, tal com ho va viure Jane Godall quan era xicoteta amb quatre anys i mig. A
Jane la intrigava com les gallines ponen els ous, perqué no aconseguia entendre com
eixien d’elles donat la seua grandaria. Per a descobrir-ho es va tancar en silenci me-
ditatiu en un galliner durant quatre hores per a no molestar-les fins que va veure com
una gallina ponia un ou. La seua mare angoixada per la seua desaparici6 no la va re-
prendre quan la va trobar; per contra, va escoltar amb atenci6 el relat del que havia
descobert (Tippet, 2020). Imagine que la seua careta de sorpresa no era molt diferent
de la de Bianca en descobrir que “no sabia que sabia tant”.

A aquestes espurnes intuitives se les denomina serendipitat en el mén de la cien-
cia (Roberts, 1992). La serendipitat no es pot planificar detalladament, pero es pot es-
timular si deixem que els processos fluisquen sense conducci6 racional perque s’au-
toorganitzen d’acord amb patrons emergents i innovadors i la persona es trobe em-
beguda en el procés d’indagacié. Cap idea es rebutja perqué semble absurda, insen-
sata o incoherent. Només cal donar-li temps perqué mostre el seu potencial, encara
que aquest pot demorar anys a manifestar-se. Es factible que la majoria no prospe-
ren, pero sense elles mai s’arribara a una idea brillant. Einstein contava que havia re-
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solt problemes complexos gracies a les idees que se li ocorrien mentre dormisqueja-
va en el divan de la seua oficina. Es col-locava una bola a la ma i davall un recipient,
tots dos de metall. Quan queia la bola i sonava es despertava i prenia nota de les idees
que se li ocorrien (Atwell, 2015). Aquestes idees intuitives son el resultat d’'un raona-
ment abductiu, que I’escola no valora i exclou pels seus biaixos a favor del raonament
deductiu i inductiu i per la repetici6 dels continguts que s’ensenyen. A I’escola no es
propicia I'ocurréncia de noves idees ni per part del professorat ni per 'alumnat, enca-
ra que es declare el contrari. El com1 és que s’aprenga el que s’ensenya, de la mateixa
manera que s’instrueix.

Temptacio escolaritzada

A Tescola tempta la certitud per la seguretat que augura; no obstant aixo, una
cosa és tindre una certesa probabilistica que un vehicle frenara segons el que es pre-
veu o que rebrem el missatge de text perque la connexi6 sense fil és bona i, una altra
cosa molt diferent és que assumim que hem d’eliminar la incertesa com si fora un pa-
togen que ens danyara. Per contra, la falta de certesa no és nefasta, especialment en
els processos d’aprenentatge.

Gracies a la inseguretat, el desassossec, la vacil-lacio, el recel, la sospita, hem
d’explorar alternatives i optar segons els antecedents recaptats. Podem encertar o er-
rar parcialment o totalment. Aprenem mentre experimentem. La possibilitat d’equi-
vocar-nos ens acompanya sempre, pero podem aprendre a minimitzar la seua ocur-
réncia a mesura que anem aconseguint mestratge. No obstant aixo i a conseqiiéncia
d’'una patologia paidogenica, usualment causada per les practiques d’ensenyament
i d’aprenentatge escolars, podem aprendre a simular comprensié i a dissimular ig-
norancies i ineptituds. Aquesta situaci6 no sols afecta els/les estudiants, sin6 també
afecta molts/es docents que se senten presoners de normes administratives i discipli-
naries que coarten el seu acompliment professional d’educadors/es i els constrenyen
a un rol de repetidor de continguts curriculars, que els retalla I’entusiame inicial i els
condueix a perdre gradualment la seua necessaria autonomia professional. Aconse-
guir que el professorat desencantat recupere la seua passio per educar s’ha compro-
vat que és dificil, estrany i costosissim. Davant aquest desolador panorama els go-
verns, organismes internacionals, Banc Mundial i OCDE, entre altres, s’impacienten
i exploren mesures de millora o, almenys, de mitigacié del mal, pero sense aconse-
guir superar la perspectiva paradigmatica que els tanca en un cercle vicids del qual
no aconsegueixen eixir i que és la causant basal del fracas escolar. Les reformes esco-
lars, quasi sense excepcid, proposen i implementen canvis superficials que al llarg del
temps només mostren escassos assoliments significatius i substantius.

Amb freqiiéncia es continua diagnosticant i proposant reformes des de la cosmo-
visi6 paradigmatica tradicional i amb els mateixos biaixos i estereotips culturals occi-
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dentals predominants i excloents de qualsevol diversitat cultural i étnica. Per exem-
ple, s’assumeix que ensenyar és passar un programa que es troba en la malla curricu-
lar al llarg d’'un temps finit i en un espai tancat; que el programa dona compte d’'una
assignatura diferent i separada de les altres; que algunes son més importants, per
exemple, llenguatge i matematiques, a pesar que en els documents oficials tot aixo
es rebutge i es demane treball col-laboratiu. Pero, la pressio per aconseguir resultats
Illanca tot per la borda perque corromp els processos d’ensenyaments i d’aprenen-
tatges, al mateix temps que incrementa la desmotivacié del professorat i alumnat. A
més, en una societat que segrega, aixo aprofundeix els prejudicis classistes que es re-
produeixen autojustificant-se com si foren veritats inqiiestionables. Els mals resul-
tats es concentren més a les escoles publiques especialment dels sectors populars, la
qual cosa no sorprén perque és el que s’espera, ja que ratifiquen la profecia sobre el
fracas escolar en aquests sectors, perque sempre s’ha assumit que el problema esta en
ells i no en el sistema escolar que se suposa que tracta d’ajudar-los de totes les mane-
res possibles. S’atribueix el fracas al fet que no entenen el que se’ls ensenya, ja que no
tenen capital cultural ni disciplina d’estudi ni suport a les seues cases i un llarg etce-
tera. També es culpa el professorat per quasi tot: no estar ben format, tindre només
un coneixement superficial del que ensenya, no tindre domini de grup, etc. Tampoc
es lliuren les families ni les comunitats. En sintesi, davant tal angoixa pels mals resul-
tats es culpa a tothom, minimitzant, clar que si, la responsabilitat dels qui orienten i
forcen a prendre les decisions errades, la majoria de les vegades, si no totes, amb els
negocis que acompanyen els processos d’escolaritzacid: infraestructura escolar, bibli-
oteques, laboratoris, pistes esportives i un llarg etc. La insisténcia a fer més del ma-
teix és, almenys, sospitosa.

Quan s’estudien les causes del fracas escolar estranya la coincidéncia que la ma-
joria de les investigacions diagnostiques acusen les escoles publiques, els seus profes-
sors i estudiants. Aixo no succeeix en els col-legis privats, almenys en algunes desenes
d’ells. Les dades avalen aquestes conclusions. S’assumeix que les bones puntuacions
en les proves estandarditzades constitueixen raons suficients per a presentar-los i ofe-
rir-los com models a seguir. No obstant aix0, i tal com ensenya la saviesa popular, no
és or tot el que lluu; aquests exits escolars, que son innegables en el seu context, no son
tan encomiables tal com es presenten difusament per la premsa, entre altres raons per-
que aquests resultats dificilment transcendeixen les fronteres disciplinaries ni afavorei-
xen la comprensié de la interaccié sinergica entre els processos socials i naturals. Po-
driem afirmar que estan acotats als programes d’estudi escolars. A molts els resulta di-
ficil usar aquells coneixements en contextos aliens als escolars. En aquest sentit, només
son ignorants il-lustrats, tal com es diu des de fa temps, pero sense aquella ignorancia
socratica de la qual Bianca fa gala, pero a la qual I'escola amenaca. La principal critica
té a veure amb la insensibilitat social que manifesten la majoria d’ells/es quan prenen
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decisions que afecten la resta de les persones, les societats i la naturalesa. Aquella indi-
ferencia, que és també indolencia, és apresa a casa, I'escola i la universitat, encara que
no sols en la instituci6 privada; pero des d’ella es recluten la majoria dels qui prendran
les decisions politiques i economiques més rellevants.

Ara bé, i malgrat I'argumentat, sempre trobarem professors/ores que gaudeixen
en les seues classes, ensenyen com si estigueren dansant i no tenen gran problema en
relacionar-se amb els seus estudiants. Per descomptat que aixo no significa que les
seues aules siguen idil-liques ni els seus ensenyaments perfectes, siné només que em-
patitzen amb l'alumnat, saben superar la majoria de les dificultats, que a altres per-
torba seriosament, i deixen una empremta indeleble en els seus estudiants, tal vegada
no en tots. No obstant aixo, no sempre soén ben acceptats pels seus propis col-legues i
directius i més d’un i una ha perdut el treball perque alteren la rutina escolar.

Si bé considere que aquests/es mestres son models, cal evitar imitar-los i hem de
sostraure’ns de la temptaci6 atractiva del cant de sirena que condueix al plagi falsifi-
cador (Calvo, 2020), perque formariem profesors i professores auténtics, meres copi-
es d’'una quimera, pero sense la lluentor de la creativitat i de lautonomia resilient que
caracteritza un/a bon/a professor/a (Lopes de Maturana, 2016). Aquestes persones
alimenten les nostres esperances que una altra educacié no sols és possible, sin6 al-
tament probable a condici6 que desescolaritzem tots els seus processos alliberant-los
dels lligams gordians que creen contextos escolars homogeneitzadors que il-lusionen
amb aconseguir la utopia escolar d’aprenentatges de qualitat i pertinents. Aquest pro-
jecte escolar ha resultat ser irrealitzable, excepte en ocasions en que que han aconse-
guit trencar amb els lligams de I'escolaritzacié tradicional. Es necessari continuar in-
vestigant les escoles i el professorat que son capacos de trencar la modalitat formal i
oficial, perque entreguen pistes valuoses per a recrear I'escola. Sén exemples orienta-
dors que ens animen a continuar treballant en la formaci6 inicial del professorat.

Des-escolaritzacio de ’escola

Perque els processos de desescolaritzacié tinguen probabilitats d’éxit i no es re-
duisquen a meres possibilitats especulatives, cal secundar-se en la propensi6 a apren-
dre i a ensenyar connatural a tot ésser huma. Aquesta no depenen de I'origen socio-
cultural ni etnic, encara que pot ser afectada, fins i tot greument, per 'orientacio re-
petidora de l'escola, institut i universitat. Amb freqiliéncia es conveng l'estudiant que
no és capac i que és millor que es dedique a altres assumptes, etc. Gracies a la pro-
pensio6 a aprendre i a ensenyar podem disomniar, aixo €s, dissenyar el somni d’'una
escola eutopica on eduquem de tal manera que professors/ores i estudiants fluim
aprenent de i amb la naturalesa i col-laborativament entre nosaltres. Com es veu aixo
no és facil, en gran manera pels prejudicis i convencionalismes que anticipen les nos-
tres accions.
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Ens afecten diversos problemes profunds i greus que han de ser encarats des-es-
colaritzant I’escola i recuperant la riquesa dels processos educatius. Entre les creen-
ces més negatives i influents per al canvi de paradigma propose:

A nivell macro (naturalesa i societat)

La cosmovisi6 judeocristiana que concep 1’ésser huma com el rei de la crea-
ci6 i estableix jerarquies.

La creenca que la naturalesa es comporta com una maquina a la qual cal
ajustar mecanismes perque tot funcione.

L’orientaci6 neoliberal de la societat i de I'escolaritat.

El paradigma que tot ho separa i no aconsegueix la comprensio de la totalitat.
La temptacio6 al lucre desmesurat.

L’emergéncia de I'ecocidi com a conseqiiencia previsible de la conjunci6 si-
nergica de tot 'anterior.

La indiferencia etica.

A nivell micro (escola)

El domini paradigmatic de la 1ogica dicotomica i el rebuig d’una logica difusa
ide les paradoxes.

El predomini de les normes administratives i disciplinaries.

L’espai monoproxemic i el temps cronologic.

L’emfasi en el control i la sanci6.

Els estandards de tota mena.

Les malles curriculars disciplinaries, amb enyoranca interdisciplinaria, pero
llunyanes de la transdisciplina.

Els ensenyaments i aprenentatges escolars desvinculats entre si.

L’evocaci6 nominativa de ’avaluaci6é formativa.

Cap llistat esta complet ni impliqua jerarquitzacio entre ells, pero si interdepen-
déncia. Tots exigeixen major aprofundiment i ser compresos en relacid als altres. Per
exemple:

Els resultats escolars son qiiestionables en tots els seus aspectes. El princi-
pal té a veure amb la falta d’etica que impregna tot el quefer escolar personal
i col-lectiu.

No estem formant una societat que participe criticament en una democracia
representativa, molt menys, en una participativa.

Els diplomats i les diplomades de les escoles i universitats d’elit, exito-
sos d’acord amb els estandards oficials, amb les seues aportacions profes-
sionals son els causants, indirectes la majoria, pero directes molts d’ells
i d’elles, del disseny d’estrategies industrials, comercials i politiques que
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han creat I’ecocidi i mantingut, si no augmentat, la pobresa portant-la a ni-
vells abjectes.

«  Malgrat la formacio, elogiada com a bona per moltes persones i mostrada
com a imitable per autoritats politiques, aquests/es professionals han mos-
trat insensibilitat per a comprendre el drama de la pobresa perque el desco-
neixen, excepte les xifres que la descriuen, i no han pogut proposar mesu-
res eficients que permeten la seua erradicaci6 total. No dubte que molts/es
hagen volgut fer-ho, pero aixo és insuficient. A més, alguns/es controlen els
mitjans d’(in)comunicaci6 social que alimenten la privaci6 cultural de la po-
blaci6 (Calvo, 2023).

« Els diplomats i les diplomades que no formen part de ’elit esmentada s6n
empleats que segueixen ordes, pero els falta el coratge i 'audacia per a arris-
car la seguretat laboral per un bé col-lectiu. Dificil censurar-los; tanmateix
se’ls pot criticar perque, tal vegada, no han buscat la manera de fer-li el joc
al sistema, tal com ho fa el bon professorat. Els exemples de resistencia son
moltissims, perd no prou per a provocar el punt d’inflexié indispensable per
a un canvi qualitatiu.

« Els diplomats i les diplomades i els que no van poder finalitzar la seua esco-
laritat viuen malament en I'exclusio i en la immediatesa de la satisfaccio de
les seues necessitats.

o L’Educacid de Persones Joves i d’Adultes (EPJA) continua sobrevivint en la
marginalitat del sistema escolar formal.

Com a educadors tenim el deure étic d’exposar la nostra responsabilitat i la de
I’escola i les seues autoritats, tan presoneres com la resta dels participants d’aquests
processos, per les desastroses conseqiiéncies que té la manera com s’ha concebut his-
toricament la formaci6 de tantissimes generacions d’educands/es a qui se’ls ha privat
del delit d’aprendre, del plaer de buscar alternatives, de la satisfaccié de compartir i
no de competir, de la felicitat de crear equips; en fi, la de créixer en ambients ladica-
ment desafiadors i no constrets a repetir dades, per importants que aquests siguen.

La cultura escolar (Edwards et al., 1995), des de fa segles es troba orientada a re-
plicar el conegut i a subordinar-se a I'imperi de marcs normatius i reglamentaris que
cohibeixen, coarten i reprimeixen la manera com s’ensenya i com s’aprén en contex-
tos informals, no escolaritzats. S'imposen extenses malles curriculars que no s’arri-
ben a ensenyar amb calma i pertinencia, aixi com metodologies didactiques que for-
cen el professorat a ensenyar d’'una manera que no va amb el seu estil personal i a
I’estudiant a aprendre d’'una forma en la qual tampoc flueix. Tot aix0 en funci6 d’ava-
luacions que generalment castiguen sempre de la mateixa manera al mateix tipus
d’estudiants. En moltes escoles i universitats predominen les avaluacions sumatives i
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es prefereixen formats que dificulten la innovacid, la retroalimentaci6 educativa i no
s’atén a la diversitat d’estudiants, encara que en els discursos sobre la visié i la missié
de la instituci6 s’argumente el contrari. L’avaluacié “té un marcat caracter assistenci-
alista, que redueix els continguts o I'exigencia d’assoliment en lloc de donar cabuda a
una altra mena d’avaluacions” (Forster i Nifiez, 2018:1). Apreciem que hi haja excep-
cions valuoses a aquesta situacid, pero no hem de desconéixer que una oroneta no fa
primavera, tal com ratifica la saviesa popular, tan ignorada en la cultura escolar.
Postulem que hem d’acabar amb aquesta tendéncia nefasta que s’autojustifica in-
culpant els actors de les seues deficiéncies, siga pel seu capital cultural, la deficient
formaci6 dels mestres, la falta de suport de les families, la precarietat dels laborato-
ris i biblioteca o pel que siga. No postulem que ago que hem afirmat siga inexistent,
sind només que no soén les causes del problema sino els seus efectes, tal com que els i
les estudiants aprenen a no aprendre per la manera com se’ls ensenya i demana que
aprenguen a I’escola, que correspon a una manera artificiosa i poc eficient de dur-ho
a terme. N’hi ha prou amb comparar-ho amb 'aprenentatge informal no escolaritzat
de xiquets i xiquetes en moltes parts del mon.
“[En Chillihuani, prop del Cuzco] Els xiquets xicotets des dels dos anys apro-
ximadament, sovint es diverteixen comptant tot el que veuen a casa, i tam-
bé compten les estreles en el cel nocturn. Diuen que jugar amb niimeros és
divertit 1, quan van a escola, molts joves saben comptar fins a mil o més i la
majoria sap sumar, restar i, fins i tot, multiplicar 1 dividir. Quan s’observa
la rutina diaria dels xiquets, es fa evident que les activitats de pasturatge,
que comencen a realitzar entre els cinc i els set anys, també els preparen per
al pensament matematic. Els xiquets han de saber quants i quins dels ani-
mals que porten a pasturar pertanyen als seus pares, a un avi, a un oncle o
a una tia, i quins formen part de la seua propia heréncia o de la d’'un germa.
No sols han de “comptar” les seues alpaques, llames i ovelles quan ixen a la
pastura i tornen a casa a la nit, siné que també han de donar compte d’elles
quan es congreguen en xicotets grups en diferents parts d'un prat. Han de
saber quants animals blancs, marrons, negres o mixtos tenen; quants mas-
cles, femelles 1 joves; 1 aproximadament quina edat tenen aquests animals.
Els animals d’un ramat no es poden comptar d’'un en un, perqué es creu que
aixo els separaria i portaria mala sort” (Bolin, 1969:93) [Traducci6 perso-
nal. Les cursives sé6n meues]

Si bé la veritat és que la majoria dels nostres estudiants son habitants de la ciutat
ino realitzen aquestes funcions de pasturatge, tampoc ho fan molts estudiants llaura-
dors. Com siga, aquest argument evadeix el problema, perque en qualsevol escola es
pot aconseguir que els i les estudiants matematitzen els seus contextos i juguen amb
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els niimeros. Es suficient que els desafiem a descobrir les quantitats, a jugar amb elles
sense qualificacions pel mig, a trobar figures geometriques i a crear relacions entre el
que perceben i imaginen. El mateix es pot fer amb tots els altres continguts curricu-
lars, pero sense forcar al fet que les explicacions i respostes s’ajusten només a aques-
ta disciplina en particular ni a les “veritats” cientifiques o historiques. No oblidem
que estan aprenent i les equivocacions i confusions els acompanyaran constantment,
i que aniran disminuint a mesura que vagen creant criteris per a organitzar les dades
i inferir relacions inédites per a ells i elles, encara que no siga en el context adult. A
més, i aixo0 és el realment valuds i profundament educatiu, arribara el moment en que
descobrisquen quin és el patr6 que permet 'autoorganitzacié dels processos i tot se
simplificara de manera notable. Si deixem que esdevinga, no sera estrany escoltar els
nostres estudiants baladrejar “no sabiem que sabiem tant”.

Qué hem de fer i qué podem fer!

A escala macro és ineludible desescolaritzar els processos d’ensenyament i
d’aprenentatge al més prompte possible i compartir les nostres practiques amb els
nostres col-legues. Aixo ajudara a transformar la cultura de 1’establiment escolar i la
de la sala de professors en una en que es dialogue més sobre els assoliments dels nos-
tres estudiants i no tant sobre les seues dificultats, perque en general aquestes con-
verses només les agreugen. Si un/a estudiant no manifestara resultats positius és res-
ponsabilitat dels qui li ensenyen i hauran de trobar-li alguna fortalesa en la qual puga
secundar-se (Pierson, 2013), fins i tot encara que no tinga a veure amb el que se li
pretén ensenyar. En aquesta cerca és clau el rol dels i de les auxiliars de servici de les
escoles que els coneixen de manera diferent del professorat.

S’ha de reduir contundentment tot el contingut curricular almenys fins a un 50%,
de tal manera que el basic de totes les assignatures s’ensenye bé i s’aprenga amb des-
tresa, desimboltura i mestratge, al mateix temps que els estudiants vagen aconseguint
majors nivells d’autonomia que els permetran continuar aprenent el que vulguen i
necessiten perque hauran aprés a aprendre qualsevol que siga el nivell de complexi-
tat i abstracci6. Seran capacos de discriminar el rellevant de l'irrellevant, el superflu
del transcendent, la palla del blat; també podran conjecturar sense por de fallar, con-
tradir-se o confondre’s perque sabran com poder esmenar 'error, tal com ho fa qual-
sevol cientific/a, artista i persones comunes i corrents en el dia a dia. El més impor-
tant, també hauran aprés com demanar ’ajuda que necessiten.

Cap sistema social esta totalment tancat als canvis, perque tots presenten fissu-
res que podem aprofitar amb enginy per a incidir educativament en la formaci6 dels
i de les nostres estudiants. Fins i tot durant la dictadura civil militar va ser possible
educar i no escolaritzar malgrat tots els riscos que allo implicava. Elogiem aquells/es
mestres exemplars que es van atrevir i van poder fer-ho.
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Per a desescolaritzar les nostres perspectives paradigmatiques dels seus valors
i practiques pedagogiques hem d’actuar amb autonomia i heteronomia, assumir la
nostra responsabilitat amb la dignitat de qui reconeix que en el seu treball, malgrat
tindre limitacions i imposar restriccions serioses i conflictives, sempre és possible
trobar una clivella per on plantar la llavor i ajudar-la perqué germine. Tampoc hem
d’oblidar que amb la nostra actuaci6 només col-laborem fugagment amb el desenvo-
lupament dels nostres estudiants. Finalment, pero no menys important, hem de dei-
xar de culpar els altres, la qual cosa no significa exculpar-los de les seues responsabi-
litats i de les conseqiiéncies que implica la mala educacié.
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