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ASE. Revista de Sociologia de la Edncacion, comienza 2023 con el primer nimero de su volumen
16. Como en el cierre de 2022, se trata de un miscelaneo en el que se recogen cinco articulos

y una resefla. Presentamos un nimero en el que se abordan, desde el punto de vista de la in-

vestigacion, diferentes cuestiones relacionadas con la educacion, en diferentes niveles.

Abre el nimero Liberto Carratali-Puertas, de la Universidad de Alicante, con «Actitudes ante el em-
prendimiento en los universitarios a través de los valores humanos: un caso de estudio en la Universi-
dad de Alicante». Se trata de una investigaciéon de caracter exploratorio en estudiantes de los grados de
Sociologia, Criminologia, Educacién Infantil y Educacién Primaria de la Universidad de Alicante acerca
de sus actitudes sobre el emprendimiento. Con una muestra de 182 personas, los principales resultados
destacan como, los alumnos y alumnas con valores principales basados en el dominio «Autopromociony,
consideran a empresarios y deportistas como los mas valiosos para la sociedad. Por su parte, los que se

centran en el dominio »Autotrascendencia», observan a cientificos y escritores como modelos a seguir.

Otro estudio, a cargo de Julia Shershneva y Eider Alkorta Elorza, de 1a Universidad del Pafs Vasco, se
centra en la concentracion del alumnado inmigrante en centros educativos de la ciudad de Vitoria-Gasteiz
(Pais Vasco). Con la financiacién del Departamento de Educacion del Gobierno Vasco, dentro de una
investigacion mas amplia, se centra en una metodologia cualitativa a través de entrevistas en profundidad
a personas inmigrantes. Los resultados presentan esa concentracion de alumnado e, igualmente, el peso

del capital instructivo de las familias en la eleccién de centro.

Manuel Ahedo Santisteban, de la Universitat Rovira i Virgili, es el autor del tercer articulo del nimero
con «lLas escuelas concertadas en Dinamarca y Espana. Entre la desigualdad escolar-educativa y la co-
laboracion publico-civil en educaciéony. Como el mismo titulo indica, se realiza una comparacion de los
dos paises en relaciéon a los modelos de escuela concertadas de los dos paises, destacando las similitudes
y diferencias entre ambos y prestando atencion a cual es el que permite una mayor reduccion de las des-

igualdades y una mas amplia relacién entre la educacion y la sociedad.

Desde Uruguay, Santiago Cardozo Politi, del Departamento de Sociologia de Udelar y de la Direccion
de Investigacion y Estadistica de ANEP, llega «Desarrollo infantil y preparacion para la escuela en Uru-
guay: efectos del rezago cognitivo y no cognitivo al término de la educacion inicial sobre el desempefio

escolar en la ensefianza primaria». Desde el estudio longitudinal Panel EIT (Evaluacién Infantil Tempra-
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na) 2016, que cuenta con la participaciéon de mas de 15000 alumnos y alumnas antes del transito al nivel
de primaria, se analizan indicadores que muestran como, con unos buenos sistemas de evaluacién inicial,
pueden identificarse a los nifios y nifias cuya trayectoria escolar quede rezagada, facilitando la prevencion

del fracaso escolar.

Finalmente, «Educacién en igualdad y Sociologia de las Relaciones de Género: resistencias culturales
de la transformacién socialy, de Ana Fondén Ludefia (Universidad Rey Juan Catlos) y Teresa Alzas Gar-
cia (Universidad de Extremadura), presenta los resultados del balance sobre la formacion en igualdad en
estudiantes y docentes partiendo de la puesta en marcha en las universidades espafiolas del Espacio de
Educaciéon Europea Superior. Con un analisis de las asignaturas en los grados y masteres de educacion en

la Universidad de Extremadura, se observa que queda camino por recorrer, a pesar de los avances.

La resefia la firma Francesc J. Hernandez, de la Universitat de Valéncia. Bajo el titulo «Clases sociales»,
Hernandez aborda dos obras de reciente publicacion sobre estructura social y clases sociales. Estas obras
son Camins d'incertesa i frustracid. Les classes mitianes valencianes (2004-2018) de Rafael Castell6-Cogollos y
Designaldades de clase social en el siglo xx1, a cargo de Rafael Feito. Hernandez traza un dialogo entre las dos

obras para abordar el escenario y la evolucién de las clases sociales en un contexto cada vez mas complejo.
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Actitudes ante el emprendimiento en los universitarios
a fravés de los valores humanos: un caso de estudio

en la Universidad de Alicante

Attitudes Towards Entrepreneurship Among University Students Through
Human Values: A Case Study At The University Of Alicante

Liberto Carratalé-Puertas’

Resumen

Esta investigacion, de cardcter exploratorio, tiene como principales objetivos conocer la actitud de los estudiantes de la Universidad de
Alicante de los grados en Sociologfa, Criminologia y Maestro en Educacién Infantil y Primaria hacia el emprendimiento, asi como proponer
una metodologia alternativa a la utilizada habitualmente en la investigacién sobre esta problematica que trasciende y complementa al carac-
ter descriptivo de la tradicional. Se ha construido la estrategia metodoldgica sobre el perfil axiol6gico de los estudiantes, segin la teotfa de
Schwartz de los valores humanos y de la estratificacién social de Weber, para conocer su predisposicion al emprendimiento. Se ha utilizado
la técnica del escalado multidimensional. Los resultados son elocuentes. Aquellos alumnos y aquellas alumnas que tienen como valores pre-
dilectos el dominio Autopromocién consideran a empresatios y deportistas mas valiosos para la sociedad. Los y las que son mas afines con
los valores de Autotrascendencia consideran a cientificos y escritores como modelo a seguir.

Palabras clave

Emprendimiento, valores humanos, educacién superior, jévenes, estatus social.

Abstract

This research, of exploratory character, has as main objectives to know the attitude of the students of the University of Alicante towards
the entreprencurship, as well as to propose an alternative methodology to the one commonly used in the research on this problem that It
transcends and complements the descriptive character of the traditional one. It is also intended to use the axiological profile of students,
according to Schwartz’s theory of human values and Weber’s theory of social stratification, to know their predisposition to entrepreneur-
ship. For this, the multidimensional scaling technique will be used. The results are eloquent. Those students whose preferred values are
the Self-promotion domain consider entrepreneurs and athletes as more valuable for society. Those who are more similar to the values of

Autotranscendence consider scientists and writers as role model.

Entreprencurship, human values, higher education, youth, social status.
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Liberto Carratald-Puertas. Actitudes ante el emprendimiento en los universitarios a través de los valores
humanos: un caso de estudio en la Universidad de Alicante

1. Introduccién
Segun la Ley Organica 6/2001 de Universidades una de las funciones de los centros de ensefianza su-
perior es la de poner la producciéon de conocimiento al servicio de la mejora de la calidad de vida de la

sociedad y del desarrollo econémico.

Al mismo tiempo, el Plan Estratégico de la Universidad de Alicante 2022-2024 considera que la citada
institucion tiene un papel fundamental en el desarrollo de la innovacién en el sector empresarial como
estrategia para la modernizacion de la economia y la mejora de su potencial. Ademas, en su eje estratégico
numero 4 denominado «Empleabilidad, emprendimiento e insercion laboral» se expresa explicitamente
que tiene como objetivo contribuir al desarrollo de un perfil emprendedor en el estudiantado y egresados

y egresadas, asi como, evaluar las competencias que demanda el mercado de trabajo.

En esta linea, la Conferencia de Rectores de Universidades Espafiolas (CRUE) establece en su informe
de 2016 sobre el Perfil Emprendedor del Estudiante Universitario que el emprendimiento es un elemento
clave para la generaciéon de empleo. Asimismo, se reconoce el importante papel que tiene la universidad
en la formacién del espiritu emprendedor en los y las estudiantes «dotandolos de las habilidades necesa-
rias para liderar cualquier proyecto que se propongan realizam. Queda claro qué deberfa hacer la universi-
dad espafola por sus estudiantes y como contribuir al desarrollo econémico y al bienestar de la sociedad.
Pero para realizar la contribucién a la que ha sido llamada, es necesario saber qué actitudes manifiestan

los estudiantes ante la idea de emprender.

Al margen de las actuaciones que la universidad ponga en practica para promover el espiritu empren-
dedor y la eficacia de estas, de partida, el estudiante es reacio a establecerse por su cuenta. En un estudio
realizado en la Universidad de Sevilla (Obando y Lifian, 2017) el 82,4 % del alumnado espera trabajar por
cuenta ajena al terminar sus estudios. Sin embargo, otra investigacion llevada a cabo en la Universidad de
Granada (Ruiz, Cabeza y Briano, 2012) con alumnado de la licenciatura de Administracién y Direccion
de Empresas (ADE) arroja resultados bien diferentes ya que 83 % tiene pensado crear su propia empresa.
Esta situacion nos advierte que no todo el estudiantado es igual y que algunos o algunas estan mas pre-

dispuestos que otros para iniciar una actividad econémica por su propia cuenta.

Si algunas titulaciones aglutinan a personas con actitudes favorables al emprendimiento como puede
ser el caso de ADE, qué sucede con el resto del estudiantado universitario, como se ve desde su pers-
pectiva la figura del emprendedor o emprendedora y qué aspectos del entramado social y de la propia

subjetividad del individuo influyen en su disposicioén hacia la iniciativa empresarial.

Los estudios que se han llevado a cabo hasta el momento sobre esta tematica en Espafia, y también en
el extranjero, basados en la dimensién actitudinal del alumnado se han centrado en el uso de cuestionarios
en los que se le preguntaba a la muestra sobre datos demograficos, titulacién que cursaba, intenciones en
la eleccion de la carrera profesional, motivaciones personales, opiniones sobre su universidad, su relacion
con el emprendimiento, el contexto familiar y social al que pertenecen o su relacién con el mundo em-
presarial (Rueda, 1. 7 a/., 2012; Escat, M. y Romo, M., 2015; Bretones y Radrigan, 2018; Velasco, L. ¢7 4/,
2019). Si bien esta estrategia es valiosa y de ella se obtienen datos necesarios y clarificadores para conocer
el panorama actual, serfa deseable disponer de otros registros que permitiesen reflejar el conflicto inhe-

rente al entramado social y como el sujeto lo percibe y lo expresa en la accion.
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Asi, se propone en este trabajo utilizar una vision tedrica que ponga el énfasis en la naturaleza estruc-
tural y dialéctica de la sociedad, asi como en los elementos motivacionales de los individuos. En definitiva,
encontrar una via que contemple la integracion de las miradas macro y micro de la sociedad, que pro-
duzca datos que tengan significado por el propio contexto y que contribuyan a hacer evidente una nueva

perspectiva en el analisis que sea complementaria a las propuestas tradicionales.

Un buen enfoque sobre el que apoyarnos serfa el de la perspectiva multidimensional de la estratifica-
ci6én social que defendié Max Weber en su obra. Segun el socidlogo aleman, las conductas de las personas
implicadas en una accion estaran influidas por la percepcion que cada una de ellas tiene del significado
de la de los demas y de la suya propia (Rocher, 1990:24). Ademas, la percepcion del individuo esta con-
dicionada por su posicion en la estructura de la sociedad que esta organizada a partir de elementos jerar-
quizantes como el prestigio, el poder y la riqueza. Para Weber un individuo puede ocupar una posicion
destacada en una de las dimensiones y ser secundaria en las otras dos (Macionis y Plummer, 2011; Scott,
1997). Sin embargo, falta matizar como se perciben estas dimensiones en los individuos que participan en

la accién social y que remarcan el caracter subjetivo de la agencia.

Por otra parte, la teorfa de los valores humanos de Shalom Schwartz muestra como los valores son
constructos sociales que utilizan las personas para orientar sus acciones y pensamientos y estan intima-
mente relacionados con los juicios de valor o prejuicios. Para Schwartz los valores humanos son elemen-
tos orientadores de la accion en las multiples parcelas que afectan al individuo, ya sean sociales, ya sean
biolégicas (Schwartz, 1992 y 1994). Este autor propone un esquema circular, el cual representa un ciclo
motivacional. A nivel grafico (figura 1), cuanto mas cercanos se encuentran los valores de un individuo
mas complementarios son sus impulsos para actuar y cuanto mas alejados mas conflictivas seran sus mo-
tivaciones (Schwartz, 1994). Schwartz divide en 10 los valores universales y estan organizados en grupos

culturalmente distintos y en funcién de las motivaciones humanas (Schwartz, 2012).

Asi, Schwartz (2012) distingue entre cuatro dominios de valor que contiene a los diez comentados an-
teriormente. Apertura al cambio, que agrupa los valores Autonomia y Estimulacion; Autotrascendencia,
que recoge los valores de Universalismo y Benevolencia; Autopromocion, que cuenta con los valores de
Logro, Poder y Hedonismo; y Conservacion, que encierra los valores de Seguridad, Tradicién y Confor-
midad.
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Figura 1. Circumplejo que representa los 10 valores humanos
y los cuatro dominios de valor que forman

Motivacién

Hedonismo

Conformidad

Tradicién

Seguridad

Fuente: elaboracién propia.

2. Obijetivos

El objetivo principal de esta investigacion es conocer las relaciones existentes entre los valores humanos
de los individuos y el emprendimiento representado socialmente en distintos personajes publicos en el

contexto de un grupo de profesiones o actividades econdémicas de prestigio social.

Los objetivos especificos son los siguientes: identificar el perfil axiolégico del estudiantado encues-
tado. También elaborar una clasificacién de los personajes en funcién del prestigio que otorgan a cada
uno de estos. Por ultimo, saber cémo influyen los valores humanos en la percepcion que los individuos

tienen de las profesiones segun las dimensiones de prestigio e influencia.

3. Metodologia

Esta investigacion se ha basado en una encuesta realizada a estudiantes de los grados en Sociologia, en
Criminologfa y en Educaciéon Primaria e Infantil de la Universidad de Alicante. Se han realizado 182 en-
trevistas entre los dfas 7 de noviembre de 2018 y el 28 de febrero de 2019. El cuestionario se administro

con la aplicacion informatica Qualtrics.

La estrategia que se va a utilizar en esta investigacion consiste en realizar un perfil axiolégico de los
estudiantes que han tomado parte en el estudio. A partir de aqui se les pedira que valoren una lista de
personajes publicos —entre los que se encuentran empresarios, deportistas, cientificos, youtubers, comu-

nicadores o literatos— en funcién de su importancia para la sociedad y su capacidad de influencia.
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Las profesiones y las personas publicas que las desempefian estan construidas socialmente y obede-
cen a un ethos que es el resultado de un proceso de subjetivacion a partir de la relacion del individuo que
desempefia una profesion consigo mismo, con los demas y con el ambito de la actividad econémica en la
que se inserta (Gallego ez al, 2012). En este sentido, la teorfa de la representacion social serfa una manera
particular de enfocar la construccién social de la realidad que considera de igual forma las dimensiones

cognitivas y las dimensiones sociales de la construcciéon de la realidad (Ibafiez, 1988:25).

Asi, ademas de distintas variables sociodemograficas como la edad o el sexo, se disefié una baterfa de
preguntas referidas a la valoracion que el alumnado hace sobre la importancia que tienen para la socie-
dad, en términos de prestigio y poder, un grupo de 38 personas publicas que cuya actividad profesional
esta inscrita en el ambito de la ciencia, el videostreaming, la literatura, el deporte, la direccién empresarial,
el periodismo y la politica. Para responder a cada item se utilizé una escala tipo Likert compuesta por las
alternativas «nada importante», «poco importante» y «muy importante». La eleccion de las profesiones y
de los personajes se realiz6 teniendo en cuenta su acreditada presencia en los medios de comunicacion
social, entre ellas la plataforma Wikipedia. Si alguno de los individuos entrevistado desconocia la existen-
cia de alguno de los personajes se le permitia investigar en internet para acceder a los datos biograficos y

profesionales de estos.

Para conocer la idoneidad de los datos en esta parte del cuestionario, se aplicé un analisis factorial
exploratorio con rotaciéon Varimax. Este se ajusto a cuatro factores en la matriz de componentes rotados
para hacerlo coincidir con las cuatro dimensiones de valor de Schwartz. El resultado fue que el indice de
adecuacion muestral Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) reflejé un valor de 0,88, lo que supone un buen ajuste
de los datos con respecto a la relacion entre las variables. Teniendo en cuenta que la prueba de esferici-
dad de Batlett arroja parametros aceptables (Chi-cuadrado = 3785,647 y p = 0) se puede concluir que
los datos arrojan adecuados criterios empiricos para realizar el analisis. Sobre la medicién de la fiabilidad
de la escala de medida utilizada, el indicador alfa de Cronbach presenta valores elevados (0.940), lo cual

permite garantizar también la validacién del instrumento.

Para realizar el perfil de los valores de los estudiantes participantes en el estudio se utilizé el cuestio-
nario Portrait Values Questionnaire (PVQ) de Shalom Schwartz, en concreto la variante de 21 preguntas

que se utiliza en la Encuesta Social Europea (ESE).

Mediante esta herramienta se miden las diez orientaciones esenciales del valor que propone Schwartz
en su teoria axiolégica. El cuestionario cuenta con una versiéon masculina y otra femenina. Esta prueba
mide juicios de similitud de otra persona con uno o una misma evitando el planteamiento de preguntas
directas hacia sf mismo o misma. Cada item tiene un cierre en forma de escala tipo Likert de cinco puntos

que va de «1» (No se parece nada a mi) a «5» (Se parece mucho a mi).

El indice de adecuacién muestral KMO arroj6 un valor de 0,70; que indica un ajuste mediano, mien-
tras que el Chi-cuadrado 694,783 y p = 0. El indicador de fiabilidad muestral, alfa de Cronbach también

se situd en 0,70 lo que asegura la validacion del cuestionario.

Los datos recogidos se analizaron con la aplicacion informatica SPSS v.25 con el que se extrajeron
estadisticos de tendencia central. Igualmente, se utilizé el andlisis factorial para identificar distintos sub-
grupos en las variables medidas para obtener los perfiles axiologicos del alumnado y la técnica del esca-

lamiento multidimensional para poner en relacion los grupos de valores con los que forman las personas
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publicas. Por ultimo, se hizo uso de la aplicacion Lisrel (version 8.80) para hallar los modelos de medicion
confirmatorios de las dimensiones identificadas en el andlisis factorial, tanto para las variables referidas al

estatus social de las personalidades como las que componen los perfiles axiolégicos.

4. Resultados y discusién

Los estudiantes participantes en la encuesta estan caracterizados por un perfil axiolégico correspon-
diente a personas jovenes residentes en un pais occidental que disfruta de una democracia consolidada.
Los valores que mayor puntuacién han obtenido, medido en puntos promedio, son los de Benevolencia
(4,48 puntos sobre 5), Universalismo (4,21), Autonomia (4,20) y Estimulacién (4,17). Por el contrario, las
puntuaciones mas bajas se han observado en los valores de Poder (2,59) y Logro (3,20). Asi, los valores
correspondientes a las dimensiones de Apertura al cambio y Autotrascendencia definen, principalmente,
los perfiles axiologicos de estos universitarios. La dimensiéon de Autopromocion es la que menos define

a los participantes en este estudio.

Siguiendo con la caracterizacion de la muestra en el terreno de los valores humanos, y teniendo en
cuenta que los dominios de valor de Schwartz Apertura al cambio y Autotrascendencia se corresponden
con las categorias axiolégicas de Inglehart denominadas valores Postmaterialistas, y los de Autopromo-
cién y Conservacion con la de valores Materialistas, podemos comprobar que se ajustan al perfil de los

jovenes espafioles y también de paises pertenecientes a la Europa central, nérdica y anglosajona (figura 2).

Figura 2. Comparativa de los valores con los que se identifican de manera més intensa (en verde)
y menos fuerte (en rojo) la muestra estudiantes UA y ofra con jévenes de Espaiia y UE

MUESTRA ESTUDIANTES UA MUESTRA JOVENES ESPANA - UE

Fuente: elaboracién propia.
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Igualmente, se hizo un ranking con las personas que los encuestados habian considerado mas impor-
tantes. De los que superaron los dos puntos promedio, en total 16, el primero fue el politico Alberto Rive-
ra (2,38 puntos de 3 posibles), el empresario Amancio Ortega (2,37), la nadadora Mireia Belmonte (2,20),
el politico Carles Puigdemont (2,21), el escritor Arturo Pérez Reverte (2,17), el politico Pedro Duque
(2,14), el periodista Matias Prats (2,13), la politica Irene Montero (2,08), el empresario Juan Roig (2,08),
la cientifica Elena Garcia Armada (2,00), la politica Susana Diaz (2,06), el cientifico Francisco Martinez
Mojica (2,04), el escritor Carlos Ruiz Zafén (2,03), el futbolista Lionel Messi (2,03) y la cientifica Maria
Blasco (2,01).

Los datos obtenidos a través de la técnica del escalamiento multidimensional (EMD) ha arrojado
evidencias bastante significativas. Recordemos que, a efectos de esta investigacién, el EMD permite ob-
servar sobre un mapa perceptual la valoraciéon que los participantes hacen de las personalidades publicas
en funcion de sus similitudes con respecto al valor social percibido de cada una de ellas (dimensién 1) y

su capacidad de influir en la sociedad (dimension 2).

Asi, encontramos que los estudiantes caracterizados por un perfil axiolégico como la Autonomia,
correspondiente al dominio de valor Apertura al cambio, sitdan en el cuadrante correspondiente al gra-
do maximo de influencia social y valor social a cientificas (Elena Garcia Armada, Margarita Salas, Maria
Blasco, Francisco Mojica y Manuel Castells, como se puede observar en el grafico (figura 3) las posiciones
mas relevantes son para mujeres), novelistas (Carlos Ruiz Zafén, Elvira Lindo y Almudena Grandes) y
directivos de importantes empresas como Victor Grifols y Sol Daurella. Hay que destacar también la

presencia en este sector de la deportista Ana Carrasco y la periodista Ana Pastor.

También figuran con un grado de influencia menor, aunque considerados con un alto contenido sim-
bolico para la sociedad, los politicos Pedro Duque, Irene Montero, Albert Rivera y Carles Puigdemont, el

novelista Arturo Pérez Reverte, los empresarios Juan Roig y Ana Botin y la deportista Mireia Belmonte.

En el lado opuesto, las personalidades con menor valor e influencia social, a juicio de los participantes,
encontramos a politicos como Susana Diaz, Maria Dolores de Cospedal, Luis Barcenas; el empresario

Amancio Ortega o los deportistas Rafael Nadal, Fernando Alonso y Lionel Messi.

En cuanto a las personalidades con alto grado de influencia social, aunque con menos valor social
percibido por los encuestados que se identifican con este perfil axiologico, encontramos a los youtubers
AuronPlay, EIRubius, Wismichu, Las Ratitas o Patry Jordan; a los periodistas Susana Griso y Eduardo
Inda, a la deportista Garbifie Muguruza o la empresaria Esther Klopowitz.
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Figura 3. Mapa perceptual del estatus de las personalidades publicas
a través del valor Autonomia

Modelo de distancia euciclidea
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Fuente: elaboracién propia.

Los resultados son bastante similares en el resto de los perfiles proximos a los valores Postmaterialistas,
en términos de Inglehart, es decir, aquellos encuestados que se identifican con los valores de Motivacion,
Benevolencia y Universalismo.

Si atendemos a los perfiles axiolégicos de los estudiantes identificados con el valor Poder podemos ver
resultados completamente diferentes a los anteriormente comentados. En esta ocasion los nombres que
aparecen en el cuadrante mas relevante son los de los politicos Alberto Rivera, Carles Puigdemont, Maria
Dolores de Cospedal, Irene Montero y Susana Diaz. También los de los empresarios Ana Botin, Victor
Grifols y Sol Daurella y las cientificas Marfa Blasco, Margarita Salas y Elena Garcia Armada.

Las personalidades que ocupan el sector de los que mas valor social tienen a juicio de los estudiantes
encuestados, aunque con menor grado de influencia en la sociedad son los empresarios Amancio Ortega
y Juan Roig; el cientifico Francisco Martinez Mojica y los deportistas Lionel Messi, Rafael Nadal, Mireia
Belmonte, Fernando Alonso y Garbifie Muguruza.

Para los estudiantes los que menos valor e influencia social tienen son los periodistas Eduardo Inda y
Ana Pastor, la deportista Ana Carrasco y los youtubers EIRubius, AuronPlay, Patry Jordan, Wismichu y
Las Ratitas, asi como, el cientifico Manuel Castells.

Haciendo referencia a la percepcion que los participantes en el estudio que se identifican con el valor
Logro (figura 4) tienen de los integrantes de la lista de personalidades, el cuadrante mas destacado esta
compuesto por los politicos Albert Rivera y Susana Diaz, los deportistas Rafael Nadal Fernando Alonso y

Mireia Belmonte, los empresarios Amancio Ortega, Juan Roig y Ana Botin, asi como el periodista Matias
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Prats y el escritor Arturo Pérez Reverte. En el cuadrante que contiene los nombres con gran valor social,
aunque con menor capacidad de influir en la sociedad aparecen los politicos Puigdemont, Cospedal y
Barcenas, asi como los youtubers AuronPlay, EIRubius y Wismichu. También esta Messi. En el cuadrante
donde se encuentran los nombres con menor valoracion de las dos dimensiones encontramos a mujeres
como la politica Irene Montero, las youtubers Patry Jordan y Las Ratitas, la periodista Ana Pastor, la em-

presaria Esther Klopowitz y las escritoras Elvira Lindo y Almudena Grandes.

Figura 4. Mapa perceptual del estatus de las personalidades publicas a través del valor Logro
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Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a los mapas perceptuales relativos a los valores Conformidad, Tradicién y Seguridad, encua-
drados en el dominio Conservacion, los nombres que aparecen en el cuadrante mas destacado (maximo
valor social y grado de influencia social), son el de politico Carles Puigdemont, Susana Diaz, Marfa
Dolores de Cospedal y Luis Barcenas, los youtubers ElRubius, AuronPlay y Wismichu y los periodistas
Eduardo Inda y Susana Griso.

En el lado de las personalidades con menos valor para la sociedad, se encuentran cientificos (Ortiols,
Castells, Garcfa Armada, Salas, Blasco, Martinez Mojica), los escritores (Grandes, Lindo, Ruiz Zafén), el

grupo del empresariado Daurella, Klopowitz, Botin, Roig, Grifols o la periodista Pastor.

5. Conclusiones

En primer lugar, es importante advertir que los resultados obtenidos no pueden ni pretenden ser genera-
lizados al resto de la poblacion universitaria espafiola, ni tan siquiera de la Universidad de Alicante. Pero
s{ que permiten reflexionar acerca de algunas cuestiones que se plantean a la luz de los resultados y que

pueden abrir lineas de investigacion interesantes.
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Una de las primeras conclusiones que se pueden extraer es que los encuestados que se identifican con
los dominios de valor de Apertura al cambio (Autonomia y Estimulacién) y Autotrascendencia (Univer-
salismo y Benevolencia) consideran que tienen un alto valor para la sociedad y una gran capacidad de
influencia las personas que se dedican a la ciencia, a la literatura y algunos empresarios. Esto se explicarfa
por qué estas actividades profesionales defienden valores como la libertad, la igualdad, el espiritu critico
y las demostraciones de autoexpresion. Los politicos quedarfan en un segundo plano, asi como otro gru-

po de responsables de empresas importantes.

De igual forma, los encuestados afines al valor de Autopromocién (que recoge los valores de Logro y
Poder), que ponen de relevancia el valor para la sociedad y su capacidad de influencia de personalidades
publicas como los politicos, empresarios, deportistas y youtubers. En esta ocasion quedan en un segundo

plano los cientificos y literatos.

Los resultados igualmente arrojan evidencias sobre la naturaleza desiderativa e ideal de los valores,
tal y como expresa Rocher (1990:71) y su efecto sobre la construccion que los estudiantes realizan de la
realidad social. Asi, los datos aportados por la investigacion son una manifestaciéon por parte de los par-

ticipantes sobre cual deberia ser la posicion de estas personalidades en la sociedad.

Como se ha podido comprobar, el peso de los valores del individuo es fundamental para la interpre-
tacion del entramado social. Cualquier accién desde la universidad que tenga que ver con la promocion
del emprendimiento en el estudiantado debe tenerlo en cuenta. En la fundamentacion teérico-normativa
expuesta en la introduccion, se ha observado que el Plan Estratégico de la Universidad de Alicante es el
documento que marca la directriz dentro de la politica de la institucién en materia de emprendimiento.
Serfa recomendable que dentro de sus lineas de accién se estableciesen medidas de fomento de la figura
del emprendedor que considerase el tipo de disciplina a la que pertenece el estudiantado y su perfil axio-
légico para comprender mejor la percepcion que tiene del emprendimiento y de la cultura en la que se

inserta.

Por este motivo serfa interesante replicar esta investigacion con una muestra mas representativa que
permita conocer mejor la influencia de los valores en los procesos de construcciéon de la realidad y las
consecuencias que ello tiene para el analisis de las tendencias de voto en democracia, la eleccion de pro-

fesiones, el desempefo de docentes o la transformacion de la estructura econémica de un pais.

Referencias bibliogréficas
Diaz Bretones, Francisco y Radrigan, Mario (2018): “Actitudes hacia el emprendimiento: el caso de los

estudiantes universitarios chilenos y espafoles”, CIRIEC-Esparia, Revista de Economia Priblica, Social y
Cooperativa, 94, 11-30. DOI: https://doi.org/10.7203 /CIRIEC-E.94.12668.

Durkheim, Emile (1911). “Jugements de valeur et jugements de réalité”. Revue de métaphysique et de morale.,
19.

Escat, Marfa y Romo, Manuela (2015): “Emprendimiento y personalidad creativa en estudiantes universi-
tarios”. Creatividad y Sociedad, 23 (junio), 64-99.

Gallego, Jorge Ivan; Correa, Mauricio Andrés y Barragan, Bernardo (2012): “La construccion social de las
profesiones: estudio de caso del Occidente Antioquefio”. Uni-pluri/ versidad, 12 (2). 73-79.

Revista de Sociologia de la Educacion (RASE) 2023, vol. 16, n.°1 @ ojs.uv.es/rase @ ISSN: 2605-1923 15



Actitudes ante el emprendimiento en los universitarios a través de los valores
humanos: un caso de estudio en la Universidad de Alicante

Guerrero, Maribel (2016). Perfil del emprendedor del estudiante universitario. Observatorio de Empren-

dimiento Universitario. Conferencia de Rectores de Universidades Espanolas (CRUE).
Ibafiez, Tomas (1988). ldeologias de la vida cotidiana. Psicologia de las representaciones sociales. Barcelona: Sendai.

Inglehart, Ronald y Welzel, Christian (20006). Modernizacion, cambio cultural y democracia: la secuencia del desarro-
o humano. Madrid: CIS-Siglo XXI.

Macionis, John]. y Plummer, Ken (2011). Sociologia. Madrid. Pearson Educacion.

Obando. Joaquin; Lifan, Francisco (2017). Espiritu emprendedor de los estudiantes de la Universidad de Sevilla.
Informe GUESSS 20176. Sevilla: Universidad de Sevilla.

Universidad de Alicante, (2022). Plan Estratégico 22-24 UA. Vicerrectorado de Planificacién Econémica y

Estratégica.
Rocher, Guy (1990). Introduccion a la sociologia general. Barcelona. Herder.

Rueda Sampedro, Inés; Fernandez-Lavida, Ana; Herrero, Angel (2012): “Estudiantes universitarios y em-
prendimiento: determinantes psicologicos de la intencién de creacion de un negocio propio”. Revista
FIR, EAEDPYME International Review, 1 (2), 9-15.

Ruiz, Jenny Marfa; Cabeza, Dainelis: Briano, Guadalupe C. (2012): “Universidad y emprendimiento: un
caso de estudio en la Facultad de Ciencias Econémicas y Empresariales de la UGR”. Re/DoCrea. Revista

electronica de investigacion Docencia Creativa, 1, 144-157.

Sauder, Michael; Lynn, Freda; Podolny, Joel M. (2012): “Status: Insights from Organizational Sociology”.
Annual Review of Sociology, 38 (1): 267-283.

Schwartz, Shalom H. (1992): “Universals in the Content and Structure of Values: Theoretical Advances
and Empirical Tests in 20 countries”. Advances in Experimental Social Psychology, 25, 1-65.

Schwartz, Shalom H. (1994): “Are There Universal Aspects in the Structure and Contents of Human
Values?”. Journal of Social Issues, 50 (4), 19-45.

Schwartz, Shalom H. (2012): “An Overview of the Schwartz Theory of Basic Values”. On/ine Readings in
Psychology and Culture, 2 (1).

Scott, John (1997). Corporate Business and Capitalist Classes. Oxford: Oxford University Press.

Velasco Martinez, Leticia Concepcion; Estrada Vidal, Ligia Isabel; Pabon Figueras, Manuela y Téjar Hur-
tado, Juan Carlos (2019): “Evaluar y promover las competencias para el emprendimiento social en las
asignaturas universitarias”. REV'ESCO. Revista de Estudios Cooperativos, 131, 199-223.

Nota bibliografica

Liberto Carratala-Puertas es Doctor en Sociologia (Premio Extraordinario de Doctorado, 2018) es
profesor e investigador en el Departamento de Sociologfa I de la Universidad de Alicante. Su trabajo esta
principalmente orientado a la innovacién social, tanto en el campo de la investigaciéon académica como

en la gestion de proyectos de intervencion. Ademas, esta especializado en la implantacion de procesos de

Revista de Sociologia de la Educacion (RASE) 2023, vol. 16, n.°1 @ ojs.uv.es/rase @ ISSN: 2605-1923 16



Actitudes ante el emprendimiento en los universitarios a través de los valores
humanos: un caso de estudio en la Universidad de Alicante

innovacion aplicados a la gestion institucional con el objetivo de mejorar la relacion de la administracion
con la ciudadania, el disefio de politicas publicas, la gobernanza, la transparencia y la legitimidad de la
accion politica. También es miembro del equipo tutorial de la Facultad de Econémicas y Empresariales
de la Universidad de Alicante donde investiga en el campo de la sociologfa de la educacion.

ORCID: https://otcid.org/0000-0001-6897-4627.

Revista de Sociologia de la Educacion (RASE) 2023, vol. 16, n.°1 @ ojs.uv.es/rase @ ISSN: 2605-1923 17


https://orcid.org/0000-0001-6897-4627

doi: http://dx.doi.org/10.7203/RASE.16.1.18071
Pags. 18-37

Percepcién de la diversidad y procesos de escolarizacién
de las familias inmigrantes en Vitoria-Gasteiz

Perception of Diversity And Schooling Processes of Immigrant Families
in Vitoria-Gasteiz

Julia Shershneva y Eider Alkorta!

Resumen

En los dltimos afios ha aumentado la preocupacion y el interés por la concentracion escolar del alumnado inmigrante. Sin embargo, son
pocos los estudios que analizan este fenémeno desde la perspectiva de los propios protagonistas. El articulo tiene como objetivo analizar las
narrativas de la poblacién de origen extranjero acerca de la segregacion escolar, asi como las estrategias de eleccién del centro escolar. Para
ello, se han realizado entrevistas en profundidad a las personas inmigrantes que residen en Vitoria-Gasteiz para poder conocer los procesos
que se dan en el ambito escolar entre los grupos culturales minoritarios y analizar, asf, las actitudes intragrupales existentes. Los resultados
sefialan que las familias de origen extranjero no son ajenas a las pautas y mecanismos de escolarizaciéon de las familias autéctonas. Ademas,
y como han sefialado otros analisis, el estudio pone de relieve la influencia que la desigual disposicion de capital social, cultural y econémico
tiene en la definicién de sus capacidades, practicas de eleccion escolar.

Palabras clave

Inmigracién, concentracion escolar, segregacion escolar, escolatizacién, sistema educativo.

Abstract

In recent years, the interest and concern about immigrant students concentration has increased. However, there are only a few studies
analyzing this phenomenon from the perspective of the protagonists themselves. The article aims to analyze the narratives that immigrant
population has about school segregation, as well as the school’s choice strategies. For this, in-depth interviews have been conducted with
immigrant people living in Vitoria-Gasteiz in order to know the processes that occur in the school environment among minority cultural
groups and analyze the existing intra-group attitudes. The results indicate that families of foreign origins are not alien to the guidelines and
mechanisms of schooling of native families. In addition, and as other analysis have pointed out, the study highlights the influence that the

unequal disposition of social, cultural and economic capital has on the definition of their capacitiesand practices of school choice.

Immigration, school segregation,school concentration,schooling, educational system.
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Julia Shershneva y Eider Alkorta. Percepcién de la diversidad
y procesos de escolarizacién de las familias inmigrantes en Vitoria-Gasteiz

1. Introduccién

En los dltimos afios ha aumentado la preocupacién y el interés por la concentracion escolar del alumnado
inmigrante. En Espafia, los primeros estudios sobre segregacion escolar por origen se sitdan a principios
del 2000, muchos de ellos centrados en Cataluna (Alegre, Benito y Gonzalez-Baetbd, 2008; Bonal, 2012;
Bonal y Zancajo, 2020 y Valiente, 2008, entre otros) aunque también se han realizado estudios en otras

comunidades como Andalucia y Valencia (Garcia y Olmos, 2012) o Zaragoza (Bernal y Vera, 2019).

En el caso de la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, en adelante CAPV, cabe sefalar el estudio
realizado por Etxeberria e 4/, (2018) donde se analizan los procesos de acogida del alumnado inmigrante
en la escuela o el estudio realizado por Alkorta y Shershneva (2021) donde se analizan los perfiles de la
poblacién inmigrante mas afectados por la segregacion escolar. En todo caso, en el caso de la CAPV, la
literatura académica al respecto es bastante escasa, en parte, debido a que el fenémeno de la inmigracion

extranj era es reciente.

La tematica de la segregacion escolar tiene diferentes vertientes y en este articulo queremos sefialar las
dificultades en la escolarizacion e inclusion social de la poblacion inmigrante que se derivan de la misma.
Ademas, este articulo también pone de relieve la importancia de analizar la idiosincrasia del sistema edu-
cativo vasco que se refleja en una estructura de modelos lingtisticos que, como veremos mas adelante,

resulta clave en los procesos de eleccion de centros y segregacion escolar.

Por otra parte, hasta hace poco los estudios acerca de la concentraciéon escolar y actitudes intergru-
pales se centraban basicamente en las percepciones y opiniones de la poblaciéon autdctona acerca de los
inmigrantes, mientras que las actitudes entre las minorfas étnicas no han sido de mayor interés de los
cientificos. Asi, la literatura que indaga en la percepcién de la diversidad de las personas inmigrantes en

el ambito escolar es muy escasa.

LLas obras clasicas dedicadas a la cuestion del prejuicio y relaciones intergrupales (Allport, 1962) se-
flalan que se espera que las actitudes entre personas pertenecientes a grupos minoritarios estén deter-
minadas por la empatia en tanto miembros de minorias. Aun asi, las pocas investigaciones que se han
interesado por este tema (Shapiro y Neuberg, 2008; Chen, 2010; Cuadrado ez 4/, 2016) advierten de la
existencia de actitudes negativas y posibles tensiones a las que éstas pueden conducir. Asi, este articulo
tiene como objetivo analizar las narrativas de la poblacion de origen extranjero acerca de la segregacion
escolar, asf como las estrategias de eleccion del centro escolar, considerandolos sujetos activos y no meros

receptores de politicas educativas.

El articulo se estructura en cuatro apartados. En el primero expondremos las aportaciones tedricas
mas relevantes en torno a los procesos de escolarizacién y concentracion escolar, en el segundo apartado
mencionaremos los aspectos metodologicos en los que se basa este estudio para, a continuacion, presen-

tar los resultados del mismo. Por ultimo, sefialaremos las principales conclusiones.

2. Marco tedrico
En este articulo nos centraremos en la percepcion que tienen las familias inmigrantes acerca del sistema
educativo vasco y la diversidad en las aulas, asi como las narrativas en torno a los procesos de concentra-

ci6n del alumnado inmigrante en determinados segmentos educativos.
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Una de las claves para analizar la concentracion escolar son los mecanismos de eleccion de los centros
escolares y de las familias, pero a su vez, existen ciertas caracteristicas de los sistemas educativos que
pueden propiciar esa segmentaciéon educativa. Una de las caracteristicas del sistema educativo espafiol, y
del vasco, es la politica de conciertos que da lugar a una red dual conformada principalmente por centros
publicos y por centros privados financiados o subvencionados con fondos publicos. En el caso de la
CAPYV, el alumnado se distribuye practicamente a partes iguales entre los centros de la red publica y los de
la privado-concertada, siendo una de las comunidades con mayor porcentaje de estudiantes matriculados

en escuela de titularidad privada (MECD, 2018).

Esta politica de conciertos educativos ha sido puesta en cuestiéon por diversos autores. Asi, autores
como Bonal (2018) y Juliano (2002) hacen referencia a la dualizacion del sistema educativo segun titulari-
dad del centro escolar, reflejado en la diversidad de nacionalidades en los centros publicos y en la ausencia
de los mismos en los centros privados-concertados. Bernal (2005), a su vez, sefiala que la clase media se
esta beneficiando del proceso de eleccién y considera que los centros concertados utilizan mecanismos
de seleccion para evitar la entrada de alumnado inmigrante y de etnia gitana. En la misma linea, Alegre
y Benito (2012) consideran que la liberalizacién de la eleccion escolar tiende a favorecer los objetivos,

capacidades y recursos de determinados sectores de familias.

Ademas, como hemos sefalado antes, el sistema educativo vasco, aparte de la divisiéon basada en
la titularidad de los centros educativos, tiene un segundo eje definido en funcién de tres modelos lin-
guisticos®. La existencia de este sistema de modelos también ha sido discutida por algunos autores que
consideran que esta division refuerza la segregacion escolar ya existente. Zapata (2006) y Barquin (2008)
analizan algunos de los factores que propician esta concentraciéon del alumnado extranjero en el modelo
A. Asi, Zapata (2006) hace hincapié en la falta de informacion de los padres y madres acerca del sistema
educativo en general, y de los modelos lingtiisticos en particular. Barquin (2008), a su vez, pone el foco
en los diferentes agentes que propician que una buena parte del alumnado inmigrante se matricule en el

modelo A que tiene al castellano como lengua vehicular.

En cuanto a los mecanismos que influyen en la desigual distribucién del alumnado inmigrante en las
escuelas, el sistema de distribucién de plazas vacantes forma parte de uno de ellos. A este respecto, Ale-
gre, Benito y Gonzalez (2008) sefialan que las escuelas que generalmente poseen una alta concentracion
de alumnado en situacién de pobreza mantienen una amplia cartera de plazas vacantes que son ocupadas
por aquellos estudiantes que, o bien no superan las practicas selectivas, o bien proceden de la matricula-
cion de fuera de plazo, o bien no disponen del capital cultural necesario para posicionarse competitiva-
mente en el mercado de eleccion escolar. En el caso de la CAPV, un estudio del Gobierno Vasco (2018)
concluye que la mayor disponibilidad de plazas vacantes en la red publica que en la red concertada influye

en los procesos de concentracion escolar que mencionamos.

Por otro lado, el abandono por parte de la poblacion con mas recursos de los centros publicos puede
ser considerado otro de los factores que inciden en la concentracion escolar. En este sentido, Kaztman
(2013) sefiala que las clases medias muestran interés por participar en redes que constituyen fuentes

valiosas de capital social, as{ como el deseo de evitar el contacto con grupos estigmatizados. A su vez,

2 El sistema educativo vasco comprende tres modelos principales. El modelo A tiene al castellano como lengua vehicular, excepto en la asignatura de Lengua y
Literatura vasca. El modelo B se basa en la ensefianza de una parte de las asignaturas en castellano y otra en euskera y el modelo D tiene al euskera como lengua
vehicular, excepto en la asignatura de Lengua y Literatura Castellana.
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Barquin (2022) sefiala que nos encontramos en un escenario donde cada vez hay menos centros con
heterogeneidad social, en los que las familias se juntan con otras de su clase social y de su origen, siendo
ésta una de las razones mas importantes a la hora de elegir el centro escolar, en especial, para aquellas
que tienen la posibilidad real de elegir. A este respecto, cabe subrayar el deseo o necesidad de las familias
que se encuentran en una situacion de desventaja social de encontrar redes de solidaridad entre quienes
se encuentra en una situaciéon parecida. Sin embargo, y como veremos en el apartado de los resultados,
al igual que las familias aut6ctonas, también encontramos familias de origen extranjero que huyen de los

centros homogéneos.

Por ultimo, diferentes estudios acerca de la eleccion escolar han sefialado el peso de las desigualda-
des en la disposicion de capital social, cultural y econémico de las familias tienen en la definicién de sus
capacidades, disposiciones y practicas de eleccion escolar. A este respecto, Rubia (2013) destaca que los
centros privados apoyan la seleccién de su alumnado mediante sistemas disuasorios de pago de cantida-
des establecidas por servicios. En la misma linea, Calero y Bonal (1999) y Barquin (2022) sefialan el cobro
informal de cuotas a las familias como una de las causas del no acceso a los centros concertados de otros
grupos sociales. Valiente (2008), a su vez, considera que hay que contemplar los gastos derivados de la
movilidad y las actividades extraescolares puesto que en caso contrario estos gastos pueden influir en las
oportunidades de eleccién y abre una via para que los centros lo utilicen como una via de seleccion del

alumnado.

La importancia del capital cultural y social de las familias también es puesta de relieve por muchos
autores. Asi, Ball (2003) y Zanten (2007) concluyen que son los padres y madres mas instruidos de clase
media aquellos que acaban resultando beneficiados del campo de la eleccién escolar. En el polo opuesto,
Bonal ¢f al., (2005) y Rambla (2003) sefialan que las familias de clase trabajadora tienden a experimentar
frente a la institucién escolar un respeto distante, a menudo jerarquico. Ademas, y tal y como sefalan
Alegre y Benito (2012), son las familias menos instruidas quienes con menor frecuencia contemplan el
proyecto educativo y el perfil del alumnado que acude al centro como factores de descarte en la eleccion
del mismo. Salinas y Santin (2012) también analizan el sesgo en la eleccién de los progenitores a la hora
de escoger centros publicos o privados y encuentran que la probabilidad de asistir a una escuela concer-
tada disminuye significamente con el nivel de ingresos familiar y con el hecho de ser inmigrante. En este
sentido, cabe sefialar que en el caso de la CAPV, la poblacién inmigrante que mayor vulnerabilidad social
y econdémica muestra es la que afirma haber sido orientada hacia el modelo lingtiistico A donde se imparte
toda la ensefianza en castellano y cuyos centros se caracterizan por tener el alumnado con menor nivel de
ISEC® (Alkorta y Shershneva, 2021). Existen, asi, l6gicas de eleccion parcialmente diferenciadas poniendo
de relieve que el posicionamiento en la elecciéon escolar se encuentra fuertemente condicionado por el

capital instructivo de las familias.

3. Metodologia
En este apartado se expone la metodologia utilizada en el presente articulo, asi como el proceso de reco-
gida de informacion. En primer lugar, cabe subrayar que este estudio forma parte de una investigacion

mas amplia, cuyo objetivo se centraba en el analisis de las narrativas de la poblacién inmigrante residente

3 EIISEC es un indice socioeconémico y cultural que incluye aspectos relacionados con el nivel profesional familiar, el nivel maximo de estudios de la familia y la
posesion de una serie de bienes materiales y culturales.
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en la CAPV acerca de la diversidad en general y de algunas dimensiones de su vida en concreto, entre

ellos, el sistema educativo vasco®.

La muestra total estuvo formada por 25 integrantes seleccionados mediante un muestreo intencional
en base a una serie de variables, como el origen, la situacién socioeconémica, el tiempo de residencia, sexo
y el grado de interaccion con la poblacién autoctona, ya que en un andlisis cuantitativo previo® fueron las
variables que mostraron mayor capacidad discriminatoria en lo que a las actitudes hacia la diversidad se
refiere. Por cuestiones de espacio, este articulo no recoge todas las narrativas, sino las mas destacables de
cada perfil de informantes. Las caracteristicas de las personas cuyas narrativas ha sido analizadas en este
articulo se presentan en la Tabla I. Para garantizar el anonimato de las personas informantes no se han

utilizado sus datos personales, sino un sistema de cédigos.

Tabla I. Caracteristicas sociodemogréficas de las personas entrevistadas

N NTEGRAGON D omioey SO A0 esmios  TERCRE  JRCRORL s TR
1 Alta Colombia M 36 Universifarios 14 afios Estudios Casada, con hijos Trabaja
2 Baja Ecuador M 60 Primari 12 afios Reagrup. Casada con hijos Ama de casa
3 Alta Rumania H 34 Secundaria 8 afios Laboral Casado, con hijos En paro
4 Baja Marruecos H 34 Grado medio 10 afios Laboral Casado con hijos En paro
5 Alta Marruecos M 20 Secundaria 17 afios Reagrup. Solfera Estudia/Trabaja
6 Baja Guinea Ecuatorial M 28 Secundario 22 aiios Adopcion Soltera con hijos En paro
7 Baja China H 40 Secundario 11 afios Laboral Casado, con hijps ~ Trabaja (auténomo)

Fuente: elaboracién propia.

La recogida de informacioén se realizé en Vitoria-Gasteiz desde finales de 2014 a principios de 2015.
La eleccion del caso de Vitoria-Gasteiz no es casual, puesto que presenta elevados indices de desigual-
dad de distribucion del alumnado de origen inmigrante en el sistema educativo, provocando asimismo

concentraciones en determinados centros y/o modelos lingtifsticos y redes educativas (STEILAS, 2021).

En cuanto al guion utilizado en las entrevistas, este se estructura en cuatro bloques, a saber, un bloque
introductorio que abarca cuestiones generales como la experiencia migratoria y trayectorias residenciales.
A continuacion, en el segundo bloque se incluyeron cuestiones relacionadas con la percepcion de la diver-
sidad y las politicas migratorias. El tercer bloque trata las relaciones interminoritarias y la percepcion del
contexto social y, por dltimo, en el cuarto bloque se hablé de la percepcion de la integracion en diferentes

ambitos, incluyendo el educativo, asi como los aspectos culturales.

Finalmente, la técnica de analisis de las narrativas utilizada fue el analisis de contenido clasico (Rubin y
Rubin, 1995).

4 Esta investigacién ha sido financiada por el Departamento de Educacién del Gobierno Vasco RBFI-2012-166.
5  Elanalisis consistia en la explotacion de la encuesta EPIE (Encuesta a la Pobliacion Inmigrante Extranjera en la CAPV) utilizando técnicas multivariantes de anlisis
estadistico..
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4. Resultados: La diversidad y procesos de escolarizacién de las familias inmigrantes
en Vitoria-Gasteiz

En este apartado se expondran los principales resultados acerca de las narrativas de las personas inmi-

grantes sobre el sistema educativo de Vitoria-Gasteiz. Tal y como se ha comentado en los apartados

anteriores, son muchos los estudios que se centran dnicamente en el analisis estadistico del fenémeno de

la segregacion o bien en la perspectiva de la poblacién autéctona, mientras que la vision de las personas

inmigrantes queda relegada a un segundo plano. En este sentido, el presente estudio pretende cubrir esta

laguna dando voz a las personas protagonistas de este complejo proceso.

Antes de empezar a analizar las narrativas de las personas entrevistadas, cabe hacer una panoramica
general de los datos de educacion en Vitoria-Gasteiz, tomando como referencia los datos correspondien-
tes al periodo de la recogida de informacion. Asi, en el curso escolar 2014/2015 habia 5.098 alumnos
inmigrantes, que suponian el 11,6 % del total de alumnado. Sin embargo, en cuanto a su distribucién, de
los 108 centros educativos de Vitoria-Gasteiz, 18 tenfan mas del 30%° de alumnado inmigrante; 14 de
ellos, son centros educativos de titularidad publica (ver Mapa 1 del Anexo). Asi, segin datos del EUSTAT,
el 77,4% del alumnado inmigrante se matricula en centros educativos de la red publica, siendo, ademas,
el modelo lingiifstico A, donde la docencia se imparte en castellano, la opcién mayoritaria entre los y las
alumnas inmigrantes (61,3 %). Ademas, si comparamos estos datos con la distribucién del alumnado en
funcién del ISEC, vemos que el alumnado de secundaria procedente de familias con el ISEC bajo se
concentra sobre todo en el estrato A publico (87,8 %) y, en menor medida en el B publico, que, como
acabamos de mencionar, son estratos que también absorben a la mayor parte del alumnado de origen

extranjero (ISEI-IVEIL, 2015) (ver Grafico 1 del Anexo).

En este apartado se analizan los testimonios de la poblaciéon inmigrante acerca de los procesos de es-
colarizacion en la red escolar de Vitoria-Gasteiz, asi como las estrategias que ésta despliega para evitar
los entornos con elevada presencia del alumnado inmigrante, que, como se observara mas adelante, se

califica de problematica y conflictiva.

En primer lugar, nos centramos en la percepcion que tienen las personas entrevistadas acerca del
sistema de matriculacion. Por un lado, hay quienes consideran que el principal motivo por el que el
alumnado inmigrante se concentre en los mismos centros educativos y/o aulas, es el desconocimiento
del euskera en el momento de la matriculacién, que hace que aquellos alumnos y alumnas que no lo

dominan acaben matriculados en el modelo educativo A, junto con otros alumnos inmigrantes.

Deja mucho gue desear eso |distribucion del alumnado inmigrante| porque a mi me parece nn poco injusto. Yo
¢reo quie es por no saber el idioma |euskaral. A/ no saber enskera, es como “Bueno, te meto a cualguier instituto”.

Pero si sabes enskera, te meten a otro, creo yo. (Marruecos, mujer).

[--.] por ejemplo, si uno viene de fuera pues entienden que nada de enskera ni nada. Esos colegios son los que

quedan y ahi no hay modelo D ni B. Todo es en castellano. (Guinea Ecuatorial, mujer).

6 Es el porcentaje que ha tendido a establecerse desde el Gobierno Vasco como umbral a pattir del cual se sugiere intervenir para distribuir el alumnado extranjero
por el conjunto de centros existentes.

Revista de Sociologia de la Educacion (RASE) 2023, vol. 16, n.°1 @ ojs.uv.es/rase @ ISSN: 2605-1923 23



Percepcién de la diversidad
y procesos de escolarizacién de las familias inmigrantes en Vitoria-Gasteiz

Nosotros cuando legamos agui a Vitoria, |...] no teniamos colegio. [...] Y a mi hermana pequenia la man-

daron a Santa Maria. |...] por lo visto, es un colegio donde hay muchos inmigrantes. (Marruecos, mujer).

En relaciéon a esto, y mas alla del desconocimiento del euskera por parte del alumnado, autores
como Zapata (2000) consideran que la situaciéon demolingtistica y digldsica del euskera, asi como la
falta de informacion de las familias acerca de la situacion lingtistica de la sociedad receptora, contri-
buyen a que buena parte del alumnado inmigrante se concentre en centros con el modelo lingtiistico

en castellano.

Por otra parte, y ya de una manera mas genérica, el desconocimiento del sistema educativo vasco
también se menciona como un factor mas que influye en que las familias inmigrantes no tengan he-
rramientas suficientes para poder valorar la situacion y buscar una respuesta a sus necesidades. A este
respecto, Barquin (2022) sefiala que la atencion e informacion respecto a la escolarizacion se produce
en los propios centros escolares, y en ocasiones, las personas que se encargan de expedir la informa-
cion, trasnmiten la idea de que no son bienvenidas, bien por no poder asumir los costes de la cuota, o

bien por diferenciarse de las ideas religiosas y/o politicas del propio centro.

Como se puede observar en el siguiente testimonio, ante la falta de informacién acerca de la oferta
educativa en la ciudad, algunas personas inmigrantes se dirigen a los servicios publicos donde les de-

rivan a aquellos colegios en los que se ofrece la ensefianza en castellano.

Nosotros cuando legamos agui a Vitoria, no teniamos colegio. Llegamos en julio y en agosto nos pusimos a
buscar colegio, 0 a finales de julio, no sé. Fuimos a Educacion en San Prudencio, y teniamos los papeles y nos
mandaron a los colegios gue habia. Y no teniamos ni idea de que aqui habia tantos colegios, porque veniamos de
un pueblo donde sélo habia un colegio y nn instituto e ibas alli directo y habia muchisima gente. Y aqui habia
una barbaridad de colegios y de institutos. Y a mi hermana pequenia la mandaron a Santa Maria. Un cole-
gi0. ... al venir de fuera y no saber euskera, en lugar de aconsejarte que como es pequenia la puedes meter a ens-

kera para que aprenda, porgue i hermana vino con 10 afios, nadie nos explicd nada (Marruecos, mujer).

Asi, esta desinformacién acerca del funcionamiento del sistema educativo vasco tiene como con-

secuencia que algunas familias de origen extranjero se concentren en los mismos centros educativos.

Por tanto, como consecuencia de los mecanismos que acabamos de ver, el alumnado inmigrante
acaba siendo orientado a los mismos centros educativos, generando asimismo la concentracion de

alumnos y alumnas que comparten una situacién de desventaja social y econdémica.

Y con la pequenia, el director nos llamd y nos dijo que donde ibamos a meterla. Porque de Santa Maria les man-
dan a Samaniego. Y eso le pasd también a mi jefa, que cnando llegd y no sabia, la mandaron a Samaniego. 1e

decia el hijo que en el colegio no hablan ni enskera ni castellano, alli hablan otro idioma. (Marruecos, mujer).

La formacién de «colegios segregados» tampoco es apoyada por la siguiente entrevistada que con-
sidera que las autoridades deben desarrollar politicas que impidan la concentraciéon de alumnado in-
migrante en los mismos centros educativos, que muchas veces va acompafiada de otros problemas de

indole social.
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Pienso que, si hay nisios, tendrdan que escolarizarse, eso estd claro. Sean de donde sean. Lo que creo es que no
se deben hacer colegios. .. porgue si que hubo una temporada que se abrian colegios que parecia que eran gue-
tos, a los que sélo iban los nifios inmigrantes, porque en ofros colegios no les querian aceptar o que los padres
sacaban a sus nifios. .. [...] los padres autdctonos sacaban a sus nifios porque habia demasiados inmigrantes
en ese colegio. Yo pienso que si que el gobierno deberia controlar esas medidas de haber un 50-50 de cada. Que
no haya una masividad de inmigrantes respecto a los antdctonos, que sea una cosa equitativa, para que no se
Sformen guetos y evitar problemas de, por ejemplo, que los niveles educativos sean mucho mids bajos que en otros
colegios por el tema ese. [...] Y, sobre todo, evitar que haya guetos, claro. Que solamente tales colegios acepten
ninios inmigrantes y los demas no. [...] Y no se formen guetos, porque al final lo que interesa es que los nirios

se integren. (Colombia, mujer).

Otra cuestiéon que se pone sobre la mesa en este testimonio es la progresiva retirada del alumnado
de origen autéctono de aquellos colegios con elevada presencia del alumnado inmigrante y/o gitano,
lo que, como se ha mencionado en el apartado tedrico, contribuye atn mas a la segregacion escolar
(Bernal, 2005; Kaztman, 2013). En este sentido, la entrevistada una vez mas vincula la elevada concen-
tracion de alumnado inmigrante con el deterioro de los servicios educativos, considerando la segrega-

ci6én escolar como un obstaculo a la integracion social del alumnado inmigrante.

Sin embargo, pese a la extendida tendencia de considerar a las familias inmigrantes como sujetos
pasivos de las politicas educativas y los procesos que conducen a la segregacion escolar, los testimo-
nios de las propias personas inmigrantes revelan la existencia de diferentes estrategias que elaboran
para evitar aquellos centros educativos que consideran problematicos por su alto grado de diversidad
cultural y religiosa. Asi, al igual que muchas familias de origen autéctono, algunas personas entrevis-
tadas reconocen que han llegado a retirar a su hijo/a o familiar de un colegio con alta presencia de

alumnado inmigrante para evitar las posibles consecuencias.

Mi hermana vino que no podia con ese colegio. Sufrid mucho y tuvo un asio horrible. |...] A mi me parecia
curioso y le dije a mi madre que no le llevara a S amaniego. Preguntamos y nos dijeron que en el Jesiis Obrero [un
centro concertado] se pagaban solo 200 € de matricula al aio y que se podia pagar a plazos y que la metiéramos

en ese colegio. (Marruecos, mujer).

En consecuencia, al conocer la realidad de aquellos centros a los que habfan sido derivados inicial-
mente, algunas personas inmigrantes optan por cambiar de colegio y matricular a su hijo/a o familiar
en otro centro con menor presencia de alumnos y alumnas de origen inmigrante. En muchos casos,
esta estrategia contempla el cambio de la red publica a la red concertada o bien del modelo lingtistico
A al modelo B o D, que se caracterizan por una menor proporcion del alumnado inmigrante y son
percibidos como colegios con una mayor calidad educativa. Por tanto, y al hilo de lo expuesto por di-
ferentes investigaciones (Alegre y Benito, 2012), las familias que disponen de capital cultural y econé-
mico son las que, una vez valorada la situacion, ejercen la eleccion desplegando diferentes estrategias,

una de las cuales es el cambio de red o modelo lingtistico.

Por esta dltima estrategia ha optado la siguiente entrevistada, que reconoce haber elegido el mo-
delo lingtifstico D para garantizar que sus descendientes no coincidan con otros alumnos y alumnas
inmigrantes.
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Como a mis bijos les apunté en el modelo D, es muy dificil [que haya muchos inmigrantes|, as/ gue yo estoy
tranquila. Luego en el patio si quieren darse con alguno, no pasa nada. En las clases de modelo D, ya sabes que
hay mucho de euskera, muy fuerte. Y a un drabe que la cria le llegne hablando en euskera pues como que no
56, n0 5¢. [....] Yo les pregunto, me preocupo y me dicen que hay dos o tres, pero nada mas. Yo estoy encantada..

(Guinea Ecuatorial, mujer).

Por tanto, vemos que el modelo lingtiistico actia como una herramienta para evitar los supuestos
problemas que, en opinién de la entrevistada, supone el hecho de compartir aula o colegio con otros
alumnos y alumnas inmigrantes. De hecho, argumenta que su eleccién ha sido determinada por cues-
tiones de ambiente y movilidad social para su hijo, mas que por la oferta lingtifstica en si. Asi, comenta
en su relato que para que a su hijo «le vaya bien en el futuro, tiene que «mezclarse con los de aqui» y
evitar amistades con nifios y nifias de origen inmigrante, al considerarlos fuente de influencia negativa.
A este respecto, Barquin (2011) sefala que una escolarizacién en la que no se aprende euskera tiene
como consecuencia una menor posibilidad de integracion social y laboral en la sociedad vasca del

futuro.

¢ Y elegiste el modelo D por el tema del euskera, para que aprendan euskera, o como fue la eleccion? La eleccion
es por como pienso yo un poco. Yo llevo un cacao en mi cabeza, pero sé que para la buena educacion es mejor
mezclarse con la gente de agui. Es una opinion mia, que es mejor integrarte mucho mds aqui que decir que eres
de fuera. [...] Yo te digo que pienso que para que las cosas te vayan bien de cara al futuro en Europa hay que
estar mds con los de agui. Y ademds con los de aqui te dan tranquilidad. Ellos con la violencia no entienden
mcho, 3sabes? Para mi, los de aqui antes de hacer algo de pelea o tirar algo o venir a dar un golpe, ellos hablan
mds. Y yo para mis hijos prefiero eso. Y por eso elegi el D, para que estén mis integrados agui. Y me gusta mds
que estén integrados. Y si el dia de maiiana su grupo de amigos pueden ser los de aqui, mejor. A no ser que
la generacion de los inmigrantes que estan abora de pequerios de cara a maiana cambie; pero yo de momento,
la gente de aqui. La gente de aqui los hijos avisan a su madre cuando estin con un amigo y eso gusta. Pero
te juntas con uno de fuera, ya te digo, ya sean negros, moros o gitanos, y yo qué sé, «ztu madre qué te hace, te

molesta? Pues sal y demuéstrales. .. yo qué sé, tenemos otra manera de vivir. (Guinea Ecuatorial, mujer).

En este sentido, y como hemos mencionado al comienzo, la eleccion de un modelo o tipo de centro
u otro esta determinado por la eleccién de la pertenencia a un estrato socioeconémico concreto al
que se aspira, evitando asimismo las interrelaciones indeseadas y asegurando de alguna forma la futura

movilidad social y econémica.

En segundo lugar, nos interesamos por la valoracién general que realizan las personas de origen ex-
tranjero del sistema educativo. Asi, la vision que tienen acerca del sistema educativo de Vitoria-Gasteiz
es bastante negativa, donde, como se ha podido ver también en el apartado anterior, la mayoria se
muestra critica con la alta concentracién del alumnado de origen inmigrante en las aulas de sus des-

cendientes, sobre todo en los colegios de la red publica.
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is hijos] van a un colegio priblico. 5Y qué tal? [Bab, muy mal, fatall 3572 spor qué? ;Buah! ;Estd leno
Y /510 p érq i 1y 914 gpor queés | /

de exctranjeros! (Rumania, hombre).

[Pero bhay mogollon [de inmigrantes)! Casi diria que no hay, si digo espariol, ni un vasco. ;No hay! Hay

un monton de gitanos, moros, negros y asi. (Guinea Ecuatorial, mujer).

¢Y agui en Vitoria hay colegios en los que hay mncha gente de fuera, mucha concentracion? Si, aqui mismo.
[Judizmendi! 382 (Pero hay mogollon! Casi diria que no hay, si digo espariol, ni un vasco. [No hay!

Hay un monton de gitanos, moros, negros y asi. (Guinea Ecuatorial, mujer).

Luego, en el instituto donde estuve yo creo gue habia dos esparioles, no te miento. ;[Eramos 27 0 asi y

habia dos esparioles, el resto de todas partes! (Marruecos, mujer).

¢En su clase hay nifios de fuera? Todos. Donde mi hijo la mayoria es de inmigrantes/...]. (China,
hombre).

Pero es una barbaridad. Yo pienso que aqui lo de los colegios es impresionante, jpero luego hay varios

colegios en los que hay mds inmigrantes que espasioles! jO sea, una barbaridad! (Matruecos, mujer).

Como se puede observar en los testimonios, la idea de que en los colegios de Vitoria-Gasteiz hay
mucha diversidad es muy recurrente en las narrativas de las personas inmigrantes. Ademas, la valora-
cién que se hace de este fendmeno es mayoritariamente negativa, llegando a afirmar que en algunas
clases apenas hay alumnado de origen autéctono. Esta situacion se califica como patologica y no de-

seada.

Las personas entrevistadas también expresan su malestar por las consecuencias que, en su opinion,
tiene la elevada presencia del alumnado de origen extranjero sobre el proceso educativo y la calidad
del servicio. Como se puede observar en el siguiente testimonio, este hombre de origen rumano, al
igual que otra entrevistada de origen marroqui, considera que la presencia en las aulas de alumnado
inmigrante con dificultades linglisticas y académicas afecta negativamente en el rendimiento del resto

de alumnado.

jEstd lleno de exctranjeros! Exctranjeros que. .. bueno, que viven a su rollo, a su mundo, mejor dicho.

Porque en muchos casos me viene el niio y me cuenta que esos no saben hablar, que no bhan hecho los
)

deberes, que tal y cual. Pues eso afecta, porgue nosotros en casa estamos apoyando al nino a estudiar,

a leer, a hacer sumas y restas. (Rumania, hombre).

[-..] era un colegio donde los nifios no sabian dividir. Mi hermana hacia deberes aparte. Los nisios no
sabian multiplicar y mi hermana bajo mucho el nivel. Es un colegio donde hay muchos inmigrantes.
Nirios que vienen y algunos no saben el idioma, y los mezclan a todos en la misma clase. Y todos
inmigrantes, no habia un solo espaiol. [Todos! Chinos, negros, sabarauis, marroguies. .. [Ninguno
espaiioll Y gitanos. En la clase de mi hermana sélo habia eso, no habia espasioles. Y yo creo que ahi

comenzamos mal. Marruecos, mujer).
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En este sentido, podemos encontrar cierta similitud con la opinién que predomina entre la po-
blacién autéctona vasca. Segun los datos del Bardmetro de actitudes y opiniones de la poblacion vasca hacia la
inmigracion 2015 elaborado por el Observatorio Vasco de Inmigracion IKUSPEGI, una cuarta parte
crefa que el alumnado inmigrante baja el nivel educativo (23,3 %) y el 12,4% no se mostraba ni a favor
ni en contra de esta afirmacion. Asi, tal y como mencionan otros estudios (Fernandez y Muiliz, 2012;
Rodriguez, Pruneda y Cuero, 2014), esta creencia actia muchas veces como un factor decisivo a la

hora de elegir o tomar la decisiéon de cambiar de centro educativo.

Siguiendo con la misma idea, podemos ver que algunas personas entrevistadas expresan su molestia
por la presencia de personas de algunas procedencias en concreto, argumentado que estas tienden a

preocuparse menos por los estudios de sus descendientes.

Bueno, la mayoria de ellos [los alummnos] son negros. Los negros que pasan de la educacion de los
ninos. [...] Pero yo creo que en el futuro de la educacion del nisio le va afectando. .. Porgue si ve que
de 25 alummnos que tiene en la clase, quince son negros y moros que no estudian. .. Y yo quiero que el
mio estudie. 3Crees que puede afectar? Si, le puede afectar. (Garantizado! e va a afectar en el futuro.

(Rumania, hombre).

Junto con la consideracién de que el rendimiento de sus descendientes o hermanos y hermanas
puede verse perjudicado por la elevada concentracién del alumnado inmigrante, algunos entrevista-
dos comentan que, debido al bajo nivel académico, la calidad del sistema educativo en estos colegios

también sufre.

[-..] los profesores bajaban muchisimo el nivel [por haber mds alumnado de fuera que autdctono], pero
mnchisimo. Y luego les [inmigrantes| aprobaban por la cara. Habia gente que luego sacaba buenas
notas, pero tenias que currarte las buenas notas. Pero el aprobado, yo creo que repitieron dos chicas
cuando durante el curso parecia que iban a aprobar cuatro. Les aprobaron por la cara. Yo creo que

hasta por quitdrselos de encima. (Marruecos, mujer).

Al hilo de lo anterior, otra consideraciéon que expresan muchas de las personas entrevistadas es la

supuesta alta conflictividad en los colegios con alta concentracion del alumnado inmigrante.

[-..] elaro, eso [alta presencia del alumnado inmigrante] se nota. Ya te be dicho: peleas. Luego, el nivel
te lo bajan, unos hacen una cosa y otros hacen otra. A i no me parece bien, la verdad. (Marruecos,

mujer).

[-..] el primer aiio tuvimos que agnantarnos muchas cosas. A mi hermana la mandaron lejisimos y
era Francisco de V'itoria, era una locura, problemas y problemas. Y donde yo estaba, también. Chicos

a la salida que se pegaban. .. (Marruecos, mujer).
[-..] los de Marruecos son malos |...] con ellos no hay contacto. No, no, no. No les gustan a mis hijos.

Por la actitud de ellos, porque ellos son muny fuertes. Son como los gitanos, son mny fuertes. Los chicos,

sobre todo, pero las chicas también. Las chicas a veces... mis nietas me dicen que en su colegio hay
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chicas gitanas y son muy fuertes, tienen un cardcter muy fuerte, no se saben levar. No se saben llevar.
No son. .. y como le digo, ellos en una pelea son nny groseros. Son muy groseros, muy conflictivos. Por
eso mis hijos no tienen relacion con ellos. No, no, no, no. Y a mis hijas tampoco les he visto con gitanos

nt con marroquies. (Ecuador, mujer).

Yo también estuve en un instituto, donde habia muchisimos inmigrantes y habia peleas a la salida. Y
no digo que en un instituto de espanioles no pase esto, también pasa. Pero donde hay tantas diferencias,
date cuenta de que son pensamientos ideoldgicos, filosdficos, politicos la gente cada uno piensa como

quiere y mezclados todos juntos habia broncas de todo tipo. (Marruecos, mujer).

Tal y como se observa en estos testimonios, en el discurso general existe la percepcion de que los
entornos culturalmente diversos son altamente conflictivos y problematicos. En este sentido, no solo
se refieren a la violencia, sino también al posible choque de diferentes visiones, valores y pautas de

comportamiento.

Como consecuencia de lo mencionado anteriormente, son muchas las personas entrevistadas que
se muestran reacias ante el contacto con otros alumnos y alumnas inmigrantes. Al percibir esta situa-
cién como problematica, las personas entrevistadas comentan que preferirfan evitar que sus hijos e

hijas o familiares estudien en centros o aulas con elevada presencia de inmigrantes.

[+-.] Mi hermana el primer dia de clase dijo que sélo habia negros y que no iba a ir abi. A ver, no es que. ..
10 es racismo, pero yo pienso que donde mds diferencias culturales haya, donde mds gente de otros paises baya,

estando como estamos aboray como estamos educados, mas conflictos hay (Marruecos, mujer).

Por tanto, vemos que el deseo de distanciarse de los entornos educativos culturalmente hetero-
géneos esta extendido no solamente entre la poblacién autéctona, sino también entre las propias
personas inmigrantes que los perciben como inconvenientes para sus descendientes o familiares. No
obstante, tal y como se ha comentado antes, la poblacién inmigrante no constituye un bloque homo-
géneo, al estar compuesta por colectivos muy diferenciados en cuanto a su situacion socioeconémica y
que, ademas, presentan resefables diferencias en funcion de la procedencia y el tiempo de residencia.

Aun asi, comparten algunos discursos, tal y como se hace patente en los siguientes testimonios.

[+..] No tengo problemas [con gitanos|. Sdlo que tampoco me gusta que mis bijos se involucren mucho con

ellos. (Guinea Ecuatorial, mujer).
Porque hay muchos que les mandan en el cole y como viene el nirio y me dice que no sabe ni leer, y yo
digo spor qué mi nifio tiene que estar en esas clases? Yo no sé, deberian estar en otras clases. Una la

de las personas que aprenden y estudian. (Rumania, hombre).

Hay un montin de gitanos, moros, negros y asi. Abi en Judizmends. S¢é que mis hijos no van a estar

abi. Soy muy convincente, espero que mis bhijos no estén ahi y ya estd. (Guinea Ecuatorial, mujer).
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Y uno de fuera que no se ocupa de sus ninios, jqué va a hacer? Es que no sé qué va a hacer ese nifio
en el futuro... Va a ser un vagabundo o va a ser un trapichero... No sé a qué va a llegar. El miv
también puede llegar, no lo podemos negar eso, no lo podemos saber. Yo tengo miedo de que llegne a

eso. (Rumania, hombre).

Unido a esto, el miedo de que sus hijos e hijas caigan en una mala «compafifa» es muy recurrente
entre las personas inmigrantes, que les lleva a mostrar el rechazo a matricular a sus descendientes en
los entornos considerados como desfavorables y desplegar estrategias de distanciamiento, —estrategia

empleada también por la poblacién autéctona—.

Asi, se puede afirmar que existe cierta problematizaciéon de los entornos educativos con elevada
presencia del alumnado inmigrante, siendo esta creencia comun tanto para la propia poblaciéon inmi-
grante como para la poblacion autdctona, tal y como se ha demostrado en otros estudios (Ikuspegi,
2015). Aligual que la poblacién autdctona, las personas inmigrantes expresan su rechazo hacia la situa-
cion de sobrerrepresentacion del alumnado inmigrante en centros educativos vitorianos, sobre todo
aquellos de la red publica, que, ademas, aglutinan a una mayor parte de alumnos y alumnas de origen
extranjero (EUSTAT) y del nivel social y cultural mas bajo (ISEI-IVEI, 2015).

En cuanto a los argumentos a los que recurren para justificar su preocupacion, destaca la preocu-
pacion por el rendimiento académico de sus descendientes o familiares, asi como la creencia de la su-
puesta conflictividad de estos centros y el miedo de que estos entornos tengan algun tipo de influencia

negativa en los mismos.

Una vez que hemos expuesto los principales resultados del estudio, el siguiente Esquema 1 ofrece un
resumen de la informaciéon obtenida, ayudando asimismo a poner en relacioén los factores y meca-
nismos que desde el punto de vista de la poblacién inmigrante inciden en el proceso de segregacion

escolar.

En cuanto a los factores que contribuyen a la concentraciéon del alumnado inmigrante en determi-
nados centros escolares, se menciona la existencia de centros escolares para inmigrantes, a los que
el alumnado inmigrante recién llegado es derivado bajo la premisa de una mayor facilidad de conse-

guirles una plaza y un mejor encaje lingtifstico debido al desconocimiento del euskara.

Por otra parte, se resalta que, por un lado, existen centros que obstaculizan la matriculaciéon del
alumnado inmigrante, ya sea de forma directa mediante derecho de admisién o entrevistas o bien de
forma indirecta estableciendo sistemas disuasorios como el pago de cuotas elevadas. Junto con esto,
se menciona la retirada voluntaria del alumnado autéctono de los centros con elevada presencia
del alumnado inmigrante, que hace que el perfil social en estos centros tienda a ser mas homogéneo
(Ikuspegi, 2015; Gobierno Vasco, 2015; SIIS, 2017) y el perfil cultural y religioso mas heterogéneo.
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Esquema 1. Factores de concentracién escolar, sus consecuencias
y estrategias empleadas para evitarla

Retirada del
Rechazo a alumnado Falta de
aceptar al autéctono informacién
) QIPmnGdO de los centros acerca
|nm|grcm'te en segregados del sistema
colegios educativo

no segregados Fallo e

insuficiencia de
politicas y gestién
de matriculacién

vasco

SEGREGACION ESCOLAR

Derivacién
a colegios
«para
inmigrantes»

Influencia
Baja calidad Conflictividad Obstéculo a negativa,

entorno

de ensefianza y violencia la infegracién
desfavorable

Fuente: elaboracién propia.

Siguiendo con los factores, el desconocimiento del sistema educativo vasco por parte de las
familias inmigrantes, sobre todo de las recién llegadas, obstaculiza la libertad de eleccion del centro, al
no tener los mecanismos necesarios y hace que estas familias se vean inmersas en procesos y dinamicas
que les acaban ubicando en centros con elevada presencia del alumnado inmigrante, —mayoritaria-

mente centros publicos y en el modelo A—.

Otra de las causas que, en opinion de las personas entrevistadas, provoca estas concentraciones es
la insuficiencia de las politicas de gestiéon y matriculacion del alumnado inmigrante en el sistema
educativo vasco, que posibilita que este se distribuya de manera desequilibrada, generando situaciones

en las que la tasa de alumnado inmigrante llegue al 80 % en algunos colegios de Vitoria-Gasteiz.

Por otra parte, en cuanto a la valoraciéon que hacen las personas de origen extranjero del sistema
educativo vasco, y la situacién de concentracion del alumnado inmigrante en concreto, estas manifies-
tan cierta insatisfaccion con el panorama educativo en general y con los colegios con alta concentra-
ci6n del alumnado inmigrante. Ademas, las narrativas en cuanto a las consecuencias de esta situacion
coinciden con las utilizadas por la poblacién autéctona. Asi, uno de los argumentos mas recurrente
es la baja calidad de la ensefianza, que se vincula con la presencia del alumnado inmigrante. El
argumento principal empleado por las personas entrevistadas es el desinterés de los progenitores de
origen extranjero por el rendimiento académico de sus hijos e hijas y la ausencia de la motivacion para
el estudio y, por otra parte, las dificultades lingiifsticas y académicas. Por tanto, la responsabilidad se
traslada en gran medida a las propias familias inmigrantes, sin tener en cuenta la disponibilidad de

recursos materiales, econémicos y de personal del propio centro, las politicas publicas o el curriculo.
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Asi, la percepciéon de un menor rendimiento escolar asociada a los centros con una alta concentracion
de alumnado inmigrante se visualiza también en el discurso de las propias familias de inmigrantes

entrevistadas.

En este sentido, la segregacion escolar es vista por la mayor parte de las personas entrevistadas
como un obstaculo importante a la integracion del alumnado inmigrante. Al mismo tiempo, las per-
sonas inmigrantes coinciden en que el hecho de compartir el aula con el alumnado autéctono puede

garantizar una mayor integracion, mejor ambiente y mayor tranquilidad.

La conflictividad es otra cuestion que aparece en las narrativas de la poblacién inmigrante que
considera la diversidad como una fuente de problemas, asociandola a entornos desfavorables. Es por
ello que muchas de las personas entrevistadas afirman que temen que sus descendientes sean influen-

ciados por amistades que consideran poco apropiadas.

Todo lo anterior lleva a que muchas familias inmigrantes se vean obligadas a buscar estrategias
para evitar los entornos que consideran inadecuados, que en este caso son los centros educativos con
alta concentracion del alumnado inmigrante. La principal estrategia que emplean consiste en evitar
este tipo de colegios o bien retirar a sus descendientes o familiares de los mismos. Para ello, el modelo
lingiiistico o tipo de centro es utilizado como un indicador de calidad y de garantia de que sus hijos e

hijas no compartan clases con alumnos y alumnas inmigrantes, o lo hagan en la menor medida posible.

Asi, matricular en el modelo lingiifstico D donde la ensefianza se desarrolla en euskera constituye
una de las estrategias mas utilizadas cuando se trata de nifios y nifias en edad mas temprana. Sin em-
bargo, en el caso de nifios y nifias de secundaria lo mas comun es la matriculacién en un centro con-
certado. En este caso, no es habitual el cambio de modelo lingtistico debido, por un lado, al temor a
las posibles dificultades de adaptacion y, por otro lado, porque los progenitores muchas veces no ven

la utilidad del esfuerzo de adaptarse a un idioma diferente.

Por dltimo, también es importante analizar las redes de informacién o agentes que influyen en la
escolarizacién del alumnado inmigrante. La falta de informacion acerca del proceso de matriculacion,
asi como el desconocimiento de la situacion lingtifstica de la sociedad receptora y la orientacion recibi-
da por los servicios publicos y por parte de determinados centros escolares, puede provocar que una

buena parte del alumnado inmigrante acabe matriculandose en el modelo A.

5. Conclusiones

El aumento de la diversidad junto a la desigual distribuciéon del alumnado inmigrante en los centros
escolares ha provocado una mayor concentracion de este alumnado en algunos segmentos del sistema
educativo vasco. Sin embargo, como se ha demostrado en el presente articulo, las familias inmigrantes
no son meros sujetos pasivos de procesos de segregacion y politicas educativas, sino que, al igual que
muchas familias autéctonas, problematizan esta situacion y despliegan sus propias estrategias para evitar

los entornos en los que la segregacion escolar se hace mas patente.

Asi, en muchos aspectos, comparten discurso y estrategias con las familias autoctonas para evitar si-
tuaciones de concentracion de alumnado inmigrante que relacionan con un menor rendimiento académi-
co y calidad educativa. Sin embargo, la poblacién autdctona e inmigrante parte de posiciones desiguales

condicionadas por el capital social y cultural, lo que provoca que las familias inmigrantes no dispongan
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de los mismos recursos que las familias autéctonas para ejercer la libertad de eleccién de los centros
escolatres. Por tanto, més alld de los factores individuales y/o familiares, es necesatio considerar todas
las dindmicas y procesos que inciden en estas situaciones de segregacion escolar (Alegre y Benito, 2012;
Barquin, 2022 y Bernal y Vera, 2019).

En el caso de la CAPV, la politica de conciertos educativos ha creado un sistema dual de escolarizacion
donde la mitad del alumnado esta matriculado en centros privados o concertados. Ademas, el sistema de
modelos lingtifsticos ha creado otro eje de division que aumenta todavia mas la segmentacion educativa
existente. Como hemos sefialado anteriormente, es en los centros publicos donde se concentra mayorita-
riamente la poblacién con niveles de ISEC mas bajos y donde se concentra la mayor parte de la poblacién
de origen extranjero, especialmente en el modelo lingiifstico A. En este sentido, podemos hablar de una
doble desventaja de la insercion del alumnado de origen extranjero en un sistema tan complejo y estra-
tificado como el vasco, donde se dan combinaciones de varios factores que pueden agravar la situacién
y perpetuar la situacion de desventaja. Como sefialan Murillo y Belavi (2017), no podemos olvidar que
la poblaciéon inmigrante es especialmente vulnerable a las fallas del sistema educativo, pues cualquier de-
ficiencia en la calidad de la educacion recibida o en la tarea de fomentar la inclusién social repercute de

peor manera.

Sin obviar la incidencia que la eleccién de las familias produce en la creacién de escuelas con alta con-
centracion de alumnado inmigrante, consideramos importante subrayar el papel que las politicas educati-
vas pueden jugar en estas dinamicas de escolarizacion. Las politicas de matriculacion, las politicas de zo-
nificacién escolar, asf como los mecanismos de informacion facilitados por las administraciones influyen
en la concentracion del alumnado inmigrante en determinados centros escolares. Ademas, no podemos
olvidar, que en el caso de la CAPV la concentracién esta estrechamente relacionada con centros escolares

con modelo A, con todas las consecuencias que de ello se derivan en términos de inclusién social.

En resumen, como se ha podido apreciar en los resultados del articulo, el fenémeno de la concentra-
cién escolar afecta no solo a la poblacién autdctona, sino que la poblacion inmigrante también muestra
su disconformidad al respecto y, ademas, al igual que las familias autoctonas, despliega estrategias para
evitar los centros educativos con alta concentracion escolar. Sin embargo, las 16gicas y posibilidades que
muestran en el campo de la eleccién escolar son desiguales, y las politicas educativas que se han llevado a
cabo han contribuido a intensificar estas dinimicas de concentracion escolar. Ademas, no podemos igno-
rar que, tal y como ocurre en el caso de la poblacién autdctona, existen légicas de eleccion parcialmente
diferenciadas poniendo de relieve que el posicionamiento en la elecciéon escolar se encuentra fuertemente

condicionado por el capital instructivo de las familias.

A este respecto, cabe sefialar que nos encontramos en un nuevo escenario en la CAPV, donde por
primera vez se reconoce la problematica de la segregacion escolar. Los diferentes estudios realizados por
Save The Children, asi como la Iniciativa Legislativa Popular por una escuela inclusiva y contra la segrega-
cioén escolar impulsada por la plataforma Zubiak Eraikiz (2018) pusieron de relieve una de las principales

problematicas del sistema educativo vasco.

Es en este nuevo escenario donde se situa el anteproyecto de Ley Vasca de Educacion (Ferrer y Gor-
tazar, 2022) que recoge algunos aspectos que si podrian tener una incidencia positiva en la disminucién

de las situaciones de concentraciéon que se producen en algunos centros escolares vascos.
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Entre ellas, podemos destacar las medidas planteadas para la identificacion y escolarizacion equilibra-
da, donde se reglamentara con caricter publico el ICE (Indice de complejidad educativa) y se dispondra
de medidas para evitar la segregacion del alumando por motivos socioeconémicos o de otra indole.
También se plantea una modificaciéon de la normativa sobre admisién de alumnado donde cobra mas
importancia la renta de la unidad familiar, asi como solicitar el centro publico/concertado mas préximo al
domicilio de la alumna o alumna dentro del area de influencia. Por dltimo, y en referencia a los conciertos
educativos, el anteproyecto recoge que los centros concertados que impartan ensefianzas obligatorias for-
maran parte del Servicio Publico Vasco de Educacién y seran financiados integramente en lo que a tales

ensefanzas respecta. Tales centros no pueden cobrar cuota alguna por la imparticion de tales ensefianzas.

Estas medidas recogidas en el Anteproyecto de Ley Educativa Vasca pueden ayudar a disminuir las
dinamicas y practicas de concentracion escolar que se han analizado en el articulo, asi como a revertir las
consecuencias de la misma, sobre todo entre los colectivos mas vulnerables entre los que se encuentran

las familias de origen extranjero.
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Anexos

Mapa 1. Centros de educacién de Vitoria-Gasteiz por tipo de
centro y porcentaje de alumnado exiranjero, 2014

Fuente: IKUSPEGI (2014).
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Grdfico 1. Porcentaje del alumnado en cada estrato segun el ISEC del centro, 2015
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Fuente: ISEL-IVEI (2015).
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Resumen

Las escuelas concertadas han crecido en Europa y en el mundo: creadas por actores privados y civiles, siguen el curriculo oficial, reciben
financiacion publica y pueden ser elegidas por las familias en su derecho a la eleccién escolar. En muchos paises se ha observado su efecto
negativo en la generacién de desigualdad escolar-educativa. En el contexto europeo, Espafia y Dinamarca tienen un alto nivel y una larga
tradicion de escuela concertada, con historias, 16gicas, practicas diferentes, y con efectos también diferentes respecto a la desigualdad esco-
lar-educativa. La comparacién es institucional, organizativa y multinivel: a) nacional; b) regional-local: Madrid y Copenhague; y c) escolar:
tres colegios concertados jesuitas (dos en Madrid y uno en Copenhague). En Dinamarca, el heterogéneo sector de escuelas concertadas ha
operado bajo un amplio consenso de concierto y curricular, y ha generado dinamicas tanto de desigualdad como de colaboracion publico-ci-
vil. En Espafa, las escuelas concertadas, mayormente catdlicas, han funcionado bajo regulaciones formales relativamente favorables, pero
sin un claro consenso, contribuyendo principalmente a la segregacion escolar, incluyendo también posibilidades de colaboraciéon publico-ci-
vil. Desde la comparacién multinivel se recomiendan algunas politicas publicas, por ejemplo, el concepto de escuela concertada con funciéon
social como base de los conciertos de financiacién publica, el consenso curricular, las politicas escolares y de escolarizacién ajustadas local-
mente, y una efectiva y democratica autonomia escolar. Estas politicas pueden construir una mejor colaboraciéon publico-civil en beneficio
general del sistema educativo hacia una menor desigualdad educativa y una mejor relacién educacion-sociedad.

Palabras clave

Desigualdad educativa, educacion comparada, segregacion escolar, regimenes escolates, politicas escolares, politicas publicas.

Abstract

The concerted or charter schools, created by private and civil actors, follow the official curriculum, are entitled to receive public funding, and
can be chosen by families in their right school choice, are on the rise both in Europe and worldwide. In many countries it has been observed
they have negative effects to reproduce and to generate school-education inequalities. Within the European context, Spain and Denmark
have a prominent level and tradition of concerted schools, albeit with different histories, logics, and practices, and with different effects
in relation to school-education inequality. The compatison is institutionalist, organizational, and multilevel: a) national; b) regional-local:
Madrid and Copenhagen; and ¢) school: three concerted Jesuit schools (two in Madrid and one in Copenhagen). In Denmark, the heteroge-
neous sector of concerted schools has operated within a broad consensus on concertation and curriculum, and it has generated dynamics
of both inequality and public-civil collaboration. In Spain, the concerted schools, mostly catholic, have operated within favourable formal
regulations, but without a clear consensus, contributing mainly to school segregation, while also including possibilities of public-civil collab-
oration. From this multilevel comparison some policy recommendations can be made, such as the concept of concerted school with a social
function as a basis for the public funding agreements, a curriculum consensus, more locally adjusted schooling policies, and an effective and
democratic school autonomy. These policies can lead to a better public-civil collaboration to benefit the whole education system, towards

lower educational inequality and better education-society relation.
Educational inequality, comparative education, school segregation, school regimes, school policies, public policies.
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1. Introduccién. Igualdad y escuelas concertadas en la educacién europea

Un sistema educativo actual debe aspirar a tres objetivos complementarios. Primero, la igualdad y equidad
social, para contribuir a la igualacién de los miembros de una sociedad, como precondiciéon mecanica para
una solidaridad organica y para una logica y procesos meritocraticos democraticamente regulado y pro-
movido. Segundo, la calidad en la adquisicién de conocimientos y competencias para una divisiéon social
del trabajo en el contexto de crisis civilizatoria del capitalismo y de cambio climatico. Tercero, la cons-
truccion y desarrollo de una moral publica que fortalezca la cultura democratica, basada en una libertad

social y solidaria, y en una consciencia sobre la naturaleza social del ser humano.

La desigualdad educativa ha sido una pauta estructural en las sociedades capitalistas, reproducida a tra-
vés de mecanismos culturales y econémicos, y acentuada en las ultimas décadas de dominantes ideo-
logia y politicas neoliberales (Benito ez a/., 2014). La segregacion escolar, entendida como la desigual
distribucion del alumnado en las escuelas segun diferentes factores estructurales y grupales, se empezo
a analizar en los Estados Unidos de América (EUA) en los afios 1960 y 1970. Su estudio se ha exten-
dido a otros muchos otros paises dentro de la creciente desigualdad escolar-educativa (Bonal y Bellei,
2018). La libertad de eleccion escolar ha sido un factor central en la segregacion escolar. En Europa la
desigualdad y segregacion educativa responde a factores sociales, politicos, econdémicos, residenciales,
culturales, etc. Por ejemplo, hay familias inmigrantes que eligen escuelas concertadas con mayorfa de
alumnado inmigrante. Los factores culturales han adquirido importancia con el aumento de poblacién
inmigrante y refugiada. En la realidad europea es conveniente diferenciar las dimensiones socioeco-
némica y sociocultural. Se sugiere también ampliar el analisis con el término segmentaciéon escolar,

aunque en el articulo se usa mayormente el concepto convencional de segregacion.

El ordenamiento legal de las sociedades europeas recoge el derecho de los padres-madres a influir en
la educacion de sus hijo-as y a poder elegir una educacion diferente a la pablica. Las escuelas privadas
en los sistemas educativos nacionales presentan varias diferencias segun: titularidad, nivel (primario,
secundario, terciario), principal diferenciacién respecto a las publicas (religion, pedagogia, ideologia,
etc.), financiacién (privada-concertada y privada sin ayuda publica), etc. Las escuelas privadas concer-
tadas reciben financiacién publica si cumplen los requisitos legales establecidos. Respecto a la eleccion
de escuela, el principal motivo aducido por los padres/madres para elegir escuelas privadas suele ser
la percepciéon de una mayor calidad que los centros publicos de su zona o municipio. La calidad esco-
lar-educativa incluye aspectos, como pedagogia, resultados académicos, valores, normas, prioridades,
etc. En muchos paises las escuelas concertadas han sido criticadas por generar desigualdad educativa.
Para analizar la escuela concertada el contraste internacional es enriquecedor (Bonal y Bellei, 2018;
Fernandez Enguita, 2021a). Normativamente se considera necesario que las escuelas concertadas ten-
gan una clara funcién social como requisito para acceder a financiacién publica; la definicién y caracte-
rizacién de su funciéon social debe acordarse en un didlogo entre las propias escuelas y las instituciones

publicas y democraticas.
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El informe Eurydice (2020) sobre equidad educativa en la Unién Europea (UE) resume las actuacio-
nes publicas para promover la equidad educativa y una de ellas es removing differentiation in school choice
and admissions policies’. La UE es muy diversa en regimenes y politicas escolares. En las estadisticas in-
ternacionales la escuela concertada puede ser privada o publica (Maussen y Bader, 2015). El grafico 1
muestra la diversidad europea en 2018: no incluye el Reino Unido (90 % del alumnado en state-funded
schools), y no recoge el 55 % en escuelas confesionales publico-privadas en los Paises Bajos. El por-
centaje de alumnado en escuelas concertadas y privadas era en Espafia (26 % y 5 %) y en Dinamarca

(16 % v 0,3 %).

Grdfico 1. Porcentaje de alumnado en Educacién Primaria y Secundaria en los paises
de la UE con mas de un 5% en escuelas privadas y concertadas, segin titularidad
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Fuente: Eurostat (2018).

La tabla I integra los datos para la UE y la OCDE de Alegre y Ferrer (2010) y Ferrer y Gortazar
(2021) que usan diferentes indices de segregacion escolar. A nivel general, Dinamarca tiene un nivel
medio-bajo de segregacion, y Espafia un nivel medio-alto de segregacion. Estos diferentes niveles
responden en ultima instancia a diferencias institucionales nacionales, como la relacion Estado & So-

ciedad, el sistema educativo, el régimen escolar, los grupos religiosos, la sociedad civil, etc.

2

https://eacea.ec.europa.cu/national-policies/ eurydice/sites/default/files / equity_2020_0.pdf (accedido en febrero 2022).
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Tabla I. Nivel de segregacién en Dinamarca y Espaiia, en Primaria
y en Educacién Secundaria Obligatoria (ESO)

SOCIOECONOMICA SOCIOCULTURAL
Primaria Baja Media
Dinamarca
£SO Baja Media
Primaria Alta Media
Espafia
£SO Media Baja

Fuente: elaboracién propia.

La desigualdad escolar-educativa suele ser mayor en las areas urbanas y ha sido estudiada entre otros
por autores como Boterman, ¢z a/., (2019) para ciudades europeas; Gortazar (2020) para Madrid; Bonal
(2012) y Bonal et al. (2019) para Catalunia y Barcelona; y Rangvid (2010), Ahedo (2010), y Nielsen y

Andersen (2019) para algunas areas urbanas de Dinamarca.

La religion y el cristianismo sigue siendo importantes en Europa. Segun la Encuesta Europea de Valo-
res’, un 75 % de los europeos son religiosos, y segun varios Eurobarometros de 2010 y 2015 en la UE el
70 % dice estar afiliado formalmente a iglesias cristianas, y el 78 % dice creer en la existencia de Dios
o de alguna fuerza espiritual equivalente. La Compafifa de Jests ha influido en la configuracion de la
educacion moderna, organizada en niveles, progresion, y relaciéon docente-alumno. Actualmente es la
segunda organizaciéon mundial en nimero de escuelas: 168 en educacion superior, y unas 325 escuelas
secundarias en 55 paises. Su filosofia de la educacion se basa en la eloguentia perfecta, que aspira a for-
mar personas para hablar, escribir y actuar para el bien comun, sintetizado en cuatro C (competentes,
comprometido/as, conscientes y compasivo/as). En Espafia, el sector concertado esta dominado por
escuelas catolicas y las escuelas jesuitas pueden tener un papel importante en la evolucién del sector

hacia una clara funcién o contribucién social.

En el articulo, la segunda seccién expone el marco de analisis para una comparaciéon cualitativa
comprensiva, organizada en tres niveles: factores institucionales nacionales, factores institucionales
regionales-locales, y factores organizativos a nivel escolar. La tercera seccién indica la metodologia y
los datos utilizados. La cuarta seccién presenta el caso de Dinamarca, de Copenhague, y de la escuela
jesuita (NSG) en Copenhague. LLa quinta seccion presenta el caso de Espafia, de la region y ciudad de
Madrid, y de dos escuelas jesuitas (Padre Piquer y El Recuerdo) en Madrid. La sexta seccion sintetiza
las diferencias principales, y sugiere algunas politicas publicas para reducir la desigualdad escolar-edu-

cativa.

.Marco de andlisis para un estudio de caso comparado

La desigualdad educativa tiene una légica social basica: los centros educativos tanto publicos como
privados con alumnado de familias con mayores recursos econémicos y nivel educativo suelen obtener
mejores resultados académicos que el alumnado de centros con familias de menores recursos econo-

micos y nivel educativo. La desigualdad tiene lugar entre centros publicos, entre publicos y privados,

3
4

https://europeanvaluesstudy.cu/about-evs/ research-topics/religion/ (accedido en marzo 2022).
https://europa.eu/eurobarometer (accedido en marzo 2022).
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y entre privados. Como herramienta analitica se proponen dos tipos principales de segregacion o seg-
mentacion: socioeconémica y sociocultural. La segmentacion socioeconémica se debe a las desigual-
dades econémicas de las familias, que condicionan sus decisiones residenciales, el acceso a algunas
opciones escolares-educativas y la participacion en actividades tanto intra como extraescolares. La
segmentacion sociocultural responde a las desigualdades culturales de las familias, segun nivel educati-
vo, cultura de origen, lenguas familiares, etc. La amplia clase media de nuestras sociedades hace posible
diversas combinaciones de los dos tipos, dependiendo del pafs, region, ciudad-municipio o barrio. Una
dinamica critica de desigualdad es que una mayor capacidad socioeconémica de las familias tiende a
generar una menor heterogeneidad sociocultural en las escuelas, lo cual no es positivo para el objetivo

de equidad en la relacién educacién-sociedad.

Desde una sociologia constructivista la realidad social se define como el resultado de la relacién entre
la estructura social y la interpretacion dominante de esa estructura social (entre otros, Barnes, 1995).
Este enfoque enfatiza los factores cognitivos: las ideas, las ideologias, los debates, etc., basados en una
mayor o menor distribucién de informacion y conocimiento, moldean la interpretacion y la construc-
cion de la realidad. En los estado-nacién democraticos las politicas publicas legitimas y efectivas suelen
basarse en dialogo, acuerdo y colaboracion publico-civil, con una adecuada integracion de los intereses
sectoriales y grupales con los generales. El debate y la deliberacion publica son un elemento clave en
las politicas publicas.

Las dinamicas educativas de un pais se enmarcan histéricamente, especialmente la evoluciéon de las
leyes educativas sobre una serie de cuestiones: a) las relaciones Sociedad-Estado, en concreto respecto
a la sociedad civil y los grupos religiosos; y b) el sistema escolar: la relacién cuantitativa y cualitativa
entre las escuelas privadas y las publicas (relacién de competencia y/o cooperacion), y las condiciones
para optar a financiacion publica; c) el curriculo y los objetivos de la educacion; y d) la gestion politi-
co-administrativa de la educacién y las escuelas, desde el nivel central hasta el regional, provincial y/o
municipal. Culturalmente, cada estado-nacién tiene un régimen de informacién y conocimiento de su

propia realidad educativa que es la base de los debates publicos y las deliberaciones politicas.

Segun paises, este nivel meso puede ser la region, la provincia o el municipio, con sus competencias
y funciones politico-administrativas. Destacan algunas areas principales de politica piblica educativa.
Primero, politicas escolares, relativas a la escolarizacion y distribucion del alumnado, la construccion
y mantenimiento de los centros, la coordinacion de la supervision escolar, y en algunos paises cola-
boracién con las escuelas en su autonomia decisional. Segundo, politicas de desarrollo urbano, junto
a politicas de vivienda, de equipamiento y servicios educativos y culturales, etc. Tercero, el nivel y
distribucién de informacion publica disponible y accesible sobre el régimen escolar local, como base
de informacién en las decisiones de los padres-madres; cuanto mejor sea y mas distribuida esté la in-

formacion, mas fundamentada, libre y responsable sera la eleccién de escuela por los padres/madres.
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Un centro educativo es una organizacion, en la que diferentes miembros y grupos se encuentran diaria
o semanalmente en relaciones verticales y horizontales. De la interaccién y la comunicacion de esos
encuentros se producen ideas y creencias, que se reproducen en las acciones y rutinas, generando asf
una cultura organizativa. Segun el sistema escolar-educativo nacional, las escuelas tienen un mayor
o menor nivel de autonomia para tomar sus decisiones de gestion, prioridades, contenidos, perfiles,
contrataciéon, admision de alumnado, etc. Mientras las escuelas publicas suelen seguir normas supra
escolares, las escuelas privadas suelen tener una mayor autonomia decisional; aunque esta puede estar
limitada en el caso de pertenencia a organizaciones educativas superiores (religiosas, movimientos

pedagdgicos, etc.).

3. Metodologia

El analisis se basa en dos tipos de datos principales. Datos secundarios: informacién disponible y conoci-
miento publicado, cualitativo y cuantitativo, en los dos idiomas nacionales, para contextualizar la historia,
las dinamicas recientes, el debate nacional y local, y el analisis de los centros educativos seleccionados.
Segun el enfoque tedrico, los aspectos cualitativos y culturales (debate, informacion, interpretacion, etc.)
se consideran centrales. Datos primarios: obtenidos durante el invierno del 2022, en entrevistas, grupos
de discusioén y comunicacién informal en los tres centros educativos seleccionados. En concreto: cuatro
entrevistas abiertas (dos en Espafa y dos en Dinamarca, con responsables y profesorado de los centros
educativos); tres grupos de discusiéon con alumnos de Bachillerato (uno en cada centro), y comunica-
ciones informales con profesores y alumnos; en el centro danés la comunicaciéon informal ha sido mas

continuada debido a un trabajo de campo de mayor duracion.

4. La escuela concertada en Dinamarca

En Dinamarca las escuelas privadas o libres con derecho a financiacion publica han existido desde media-
dos del siglo x1x, dentro de dos tradiciones: a) de libertad religiosa en el marco de la Iglesia nacional lute-
rana; y b) de libertad individual y sociedad civil. Toda la educacién reglada es gratuita (basica, secundaria
y terciaria), y es un amplio consenso que toda la poblacion estudie la secundaria superior no-obligatoria.
Practicamente todas las escuelas privadas son concertadas y oficialmente se denominan escuelas basicas
libres (fi7 grundskoler).

En las ultimas dos décadas el porcentaje de alumnado en escuelas privadas-libres ha aumentado (tabla
IT). El diferente porcentaje entre el primer y los ultimos afios de la educacién basica se debe a que
muchos padres-madres en la etapa final (12-16 afios) cambian a sus hijo-as a otro centro. Estructural-
mente, entre 2010 y 2020 han desaparecido 300 escuelas puiblicas por razones politico-demograficas,
y las privadas-libres han pasado de 450 a 550. En muchos casos, ante el cierre de escuelas publicas
asociaciones locales de padres-madres han adquirido los edificios y han creado escuelas libres. En la
secundaria superior los porcentajes en escuelas privadas son mas bajos, pero sin embargo la segrega-
cién entre centros publicos es muy alta, principalmente por razones socioeconémicas y residenciales,

como se vera mas adelante.
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Tabla II. Porcentaje de alumnado en centros privados en primer y Gltimos cursos
de la Educacién Basica (6 y 15-16 aiios) y Educacién Secundaria Superior

2000 2010 2020
Primer curso 9 13 18
Dinamarca Ultimos cursos 12 16 20
Secundaria Superior 2 2 2
Primer curso 12 16 17
Region de la capital Copenhague Uttimos cursos 15 18 23
Secundaria Superior 2 3 3

Fuente: Ministerio de Educacién (www.uvm.dk) y estadisticas oficiales (www.dst.dk).

La ley de 1814 establecio la educacion gratuita y la escolarizacioén obligatoria durante 7 afios (de 6-7
a 14-15 afos). En 1849 se instaur6 la libertad religiosa. La ley de 1855 daba libertad a los padres/
madres para responsabilizarse de la educacién de sus hijos/as (de la obligacién de escolarizacion se
paso a la obligacion de enseflanza), y establecia el derecho a elegir la opcién educativa en las mismas
condiciones que la educacién publica, es decir, con derecho a financiacién publica. El principal requi-
sito para optar a la ayuda publica ha sido la formacién en contenidos y en valores democraticos. El
Ministerio decide sobre el curriculo, los objetivos, la organizacion general de la autonomia escolar y la
organizacion del trabajo, los conciertos educativos con escuelas privadas, la supervision escolar, etc.;
asimismo, gestiona la educacion secundaria superior, incluyendo el convenio colectivo con el sindicato
profesional correspondiente (el convenio colectivo para la educacién basica lo negocia la Asociacion

Nacional de Municipios).

Desde 1972, la educacion basica es un modelo comprensivo de 10 afios de ensefianza (aproxima-
damente de 6 a 16 anos), organizado en tres etapas o ciclos y 10-11 cursos: un ciclo inicial de cuatro
afios (cursos 0-3, de 6 2 9), un ciclo medio de tres afios cursos (cursos 4-6, de 10 a 12), un ciclo final
con tres aflos (cursos 7-9, de 13 a 15/16), y un curso 10 optativo. El curriculo incluye la asignatura
obligatoria de religion, y aunque se llama cristianismo el profesorado de la materia lleva décadas equili-
brando la tradicion cristiana con una creciente atencion a la historia y la comparacion entre religiones.
La asignatura de Ciencias Sociales es obligatoria en los ciclos medio y final, enfocado en la sociedad

moderna democratica y sus valores civicos.

Tabla IIl. Principales tipos de escuelas privadas o libres concertadas en Dinamarca en 2020

PEDAGOGIA  CULTURALES- OTROS
TOTAL PRIVADAS HBRES DIFERENCIADA  CONFESIONALES (INTERNADOS...)
Escuels 550/600 170 150 2 30 200250
Numnodo 135000 70000 50000 4000 i i

Fuente: elaboracién propia desde diversas fuentes.

El sector de la escuela concertada es muy heterogéneo (tabla III), y existen en total siete asocia-
ciones o federaciones de escuelas privadas. Hay dos grandes grupos: a) las escuelas privadas (170 y

70000 alumnos), que incluyen también las escuelas protestantes (34 y 7500 alumnos) y las catélicas
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(22 y 10000 alumnos, aunque solo el 15 % de su alumnado es catdlico); y b) el movimiento de escuelas
libres (160 y 50000 alumnos) que siguen las ideas pedagogicas del cura protestante N.ES. Grundtvig
(inspirador de las escuelas de adultos y del nacionalismo popular luterano) y K. Kold (pedagogo y
maestro); en este grupo se encuadran las llamadas escuelas pequefias (60 y 20000 alumno/as) que
suelen ser iniciativas de padres-madres. El grupo de otros incluye 200 centros internados, situados
en entornos rurales y que ofrecen los cursos 9 y 10 con especializaciones deportivas y artisticas. Otro
grupo relevante son las escuelas culturales-confesionales, por ejemplo, musulmanas, turcas, etc. Las
escuelas musulmanas, creadas bajo la ley de escuelas libres, han recibido una creciente inspeccioén por
las autoridades para asegurar su formacién democritica, lo que motivé una legislacion mas restrictiva

de la autonomia de las escuelas privadas-libres (Olsen, 2015).

En Dinamarca la segregacién sociocultural ha sido mayor que la socioeconémica, relacionada con
la recepcidn e integracion de la poblacion de paises no-occidentales y musulmanes. La recepcion y
posterior integracion de estos colectivos ha sido dificil para la sociedad danesa. En las dltimas décadas
la segregacion socioecondémica ha aumentado al tiempo que ha aumentado la desigualdad socioeco-
némica: el coeficiente Gini de desigualdad econémica paséd de 20-24 en el 2000 a 28-30 en 2018-2020.

La financiacion de las escuelas concertadas se sitda entre el 70-75 % del coste por alumno, porcen-
taje que suele variar segin la orientacion politico-ideolégica del gobierno y del Ministerio de educa-
cion. Las escuelas cobran cuotas escolares legales que, segtin valor econémico en Espafia, van de los
50 a los 100 euros mensuales. Las cuotas dan a los padres-madres derecho a una alta participacion en
la autonomia escolar, acceso a informacion, etc. La histérica regulacion de la eleccion escolar ha sido
dinamica: los padres-madres tienen el derecho y la garantia de plaza en la escuela publica del distrito
escolar, pueden solicitar otra escuela publica en otro distrito o municipio (desde 2005), o pueden elegir
una escuela no-publica o privada. En el periodo 2016-2021, un 67 % eligi6 la escuela publica local,
unl17-18 % eligi6é una escuela privada, y un 14-15 % eligié una escuela puiblica de otro distrito o mu-
nicipio. Esta regulacién de la eleccion escolar es apoyada por un 80 % de la poblacion, segun sondeos

encargados por el Ministerio.

Hay una abundante informacién publica de datos administrativos sobre el sistema educativo y
escolar. El Ministerio hace publicos anualmente los resultados de las dos pruebas finales de los estu-
diantes (al final de la educacién basica y de la educacion secundaria superior), y datos socioeconémicos
relativos al contexto social de las escuelas, como el nivel educativo y los ingtesos de los padres/madres,
etc. Las principales federaciones de escuelas privadas defienden sus intereses con un creciente uso de
datos publicos y privados, y con una actitud de didlogo y colaboraciéon con las autoridades. En los
ultimos informes anuales de estas asociaciones se observan ciertas diferencias. En los informes de la
asociacion de escuelas privadas (informes desde el 2012)° se presentan argumentaciones ctiticas con
las autoridades nacionales y locales, especialmente respecto a los cambios regulativos, y una diferente
sintonia con los gobiernos de centroizquierda o de centroderecha liberales. En el caso de la asociacion
de las escuelas libres, sus informes desde el 2013° tienden a hacer una defensa del caricter danés y local

de su histérico movimiento educativo, y apelan a su reconocimiento y promocion.

5
6

https://privateskoler.dk/politik-og-presse/publikationer/ (accedido en marzo del 2022).
https:/ /www.friskolerne.dk/om-os/aarsberetninger (accedido en marzo del 2022).
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El aumento de las escuelas privadas y sus efectos en la educacion ha estado en el debate publico,
impulsado entre otros por los llamados #hink-tanks, en concreto los tres principales con un minimo
estandar de base empitica (AE, KRAKA y CEPOS). AE’ (de izquierda o socialdemécrata) y KRAKA®
(de centro o socio-liberal) argumentan que el aumento de los centros privados responde a razones
socioeconémicas, y subrayan la importancia de una alta heterogeneidad en el alumnado en las escuelas
pata evitar la polatizacion entre grupos sociales. Lo llaman el «efecto camaradas o compafieros/as»:
los escolares de familias «débiles» (con menos recursos econémicos y culturales) mejoran sus resulta-
dos junto a compafiero/as de familias con mayores recursos o «fuertes». No argumentan sobre los be-
neficios para el alumnado «fuerte» de una composicion heterogénea, lo cual enriqueceria el debate. AE
(2022) encuentra un descenso general en el nivel socioeconémicamente mixto y plural del alumnado
(distribucion equilibrada del alumnado de cinco categorias de rentas familiares)”: en el 2010 el 40-42 %
de todas las escuelas publicas y privadas tenfan un alumnado mixto, pero en el 2020 solo eran el 29 %
de las publicas y el 22 % de las privadas. Tanto AE como KRAKA sugieren politicas que generen una
composicion heterogénea en las escuelas, gestionando los distritos escolares (en la practica ampliando-
los), poniendo limites porcentuales al alumnado «débil», e incorporando la cuestiéon escolar-educativa
en las politicas urbanas. El liberal CEPOS' ha realizado desde el 2015 un estudio anual sobre lo que
llaman el «efecto educativo» de las escuelas, que mide la diferencia entre el resultado académico es-
perable de los alumnos segun sus condiciones familiares y socioeconémicas y el resultado académico
obtenido en los examenes oficiales; el efecto puede ser positivo, neutro o negativo. I.a mayoria de las
escuelas danesas se sitdan entre el +0,3 y el -0,3, pero las que mayor efecto positivo (hasta el maximo
de +1,5) suelen ser escuelas privadas-libres; y lo explican en parte por un buen uso de su autonomia

escolar, en la contratacién del profesorado, la organizacion del trabajo, etc.

En Dinamarca los municipios administran cuatro ambitos centrales: a) la politica escolar y de servicios
para la poblacién de 0 a 16-18 afios; b) cooperan con las escuelas, las cuales tienen una alta autonomia
organizativa, en cuestiones como la participacion de los padres-madres en la junta directiva, la contra-
tacion del profesorado, la gestion académica y recursos humanos, etc.; ¢) relaciones laborales: la Aso-
ciaciéon Nacional de Municipios negocia el convenio colectivo con el sindicato de profesorado de la
escuela basica, que cada gobierno municipal puede mejorar (nivel salarial, condiciones laborales, etc.);
el contrato de funcionario en la educacion dej6 de existir en 1993, y la flexiguridad predomina en el
mercado laboral escolar; y d) politicas generales de desarrollo y regeneracion urbana, etc., por ejemplo,

la vivienda en las areas mas urbanas: el 30 % es social-publica, y el 10 % es cooperativa.

En las mayores areas urbanas (Copenhague y Aarhus), desde finales de los 1990 se detect6 un au-
mento en la segregacion escolar étnica o sociocultural (Ahedo, 2010; Rangvid, 2010). Ante la creciente
concentracion de alumnos de familias inmigrantes en las escuelas publicas locales, Rangvid encontrd
una tendencia por parte de las familias danesas a no elegir su escuela publica local. Los gobiernos

municipales afrontaron el problema de forma diferente. Copenhague no queria intervenir separando

2010: https:/ /www.ae.dk/sites/www.ae.dk/files/dokumenter/publikation/ae_fl12.pdf / 2020: https://www.ac.dk/sites/www.ae.dk/files/dokumenter/analyse/
ac_flere_boern_fra_eliten_gaar_paa_privatskole_-_ogsaa_uden_for_storbyerne.pdf (accedido en febrero, 2022)

2018 https:/ /kraka.dk/sites/default/files/public/baggrundsnotat_klassckammerateffekter_0.pdf (accedido en febrero, 2022)

https:/ /www.ae.dk/analyse/2022-02-folkeskoler-blander-elever-bedre-end-de-private (accedido en febrero, 2022).
https://cepos.dk/artikler/hvor-gode-et-skolerne-til-at-loefte-cleverne-fagligt/  (accedido  en  febrero,  2022);  https://cepos.dk/artikler/arbejderklas-
sens-boern-gaar-ogsaa-i-privat-skole/ (accedido en febrero, 2022).
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nifilo/as por motivos étnicos o culturales. Aarhus dispuso autobuses para mover a los alumnos por
las mafanas. El gobierno de Copenhague tomé gradualmente una postura mas proactiva, cambié con
frecuencia los distritos escolares, hizo campafias informativas sobre las escuelas afectadas, y colaboré

con escuelas y familias para la promocion de las escuelas locales.

LLa cuestion étnica ha sido central en la segregacion escolar. Nielsen y Andersen (2019) analizan el
barrio de Bispebjerg al norte de Copenhague, con 13 escuelas (8 privadas, de las que tres son musul-
manas y una judia), y analizan los problemas de las escuelas publicas para atraer a familias danesas. En
ese estudio no se incluyen las opiniones de las familias que envian sus hijos a las escuelas musulmanas.
En los estudios de CEPOS sobre el efecto educativo, algunas escuelas musulmanas de la capital pre-
sentan un relativamente alto efecto positivo. Uno de los mayores éxitos en la integracién de poblacion
inmigrante ha sido el creciente porcentaje de chicas de familias inmigrantes y musulmanas que llegan
a cursar estudios universitarios, pero no se conocen bien sus procesos escolares. En 2018 el gobierno
decidio el cierre progresivo de tres escuelas musulmanas, argumentando que no cumplian con el obje-
tivo de la formacion democratica del alumnado. En Copenhague, la segregacion ha ido descendiendo
en la dltima década debido a los cambios demograficos (ha aumentado el nimero de familias danesas
de clase media y media-alta) y de vivienda (aumento del precio). Las familias de origen inmigrante de
bajos ingresos se han ido moviendo a las zonas adyacentes del sur y del oeste (1/estagen), que es un area
de clase media y baja con una relativamente alta poblacién de origen inmigrante. Es en los municipios

de esta zona donde en los dltimos afios ha aumentado la segregacion escolar-educativa.

La segregacion en la secundaria superior, compuesta mayormente por centros publicos, ha ido
aumentado de forma preocupante en las areas mas urbanas del pafs. En el 2019 el gobierno social-
democrata propuso establecer un nuevo modelo de matriculacién en esta etapa educativa: frente al
modelo tradicional de admisién segin unicamente la proximidad al centro, el nuevo modelo ampliaba
los distritos escolares (toda la ciudad o un grupo de municipios colindantes) y aspiraba a una similar
composicion socioeconémica del alumnado, siendo el criterio principal el nivel de ingresos de los
padres/madres (adscribiendo a cada centro el mismo porcentaje de alumnado de cada uno de los tres
niveles de rentas familiares). Esta ambiciosa iniciativa generé mucho debate y critica. El acuerdo de
gobierno del nuevo gobierno de coalicién socialdemodcrata-liberales de diciembre del 2022 abandoné

la iniciativa, pero sin presentar ninguna solucion a la desigualdad escolar en este nivel educativo.

Con origen en un centro educativo creado en 1873 por jesuitas alemanes, en 1950 se creé el centro de
educacion secundaria NSG en honor al cientifico Niels Steensen (1638-1686) que se hizo cura catélico
en 1675. Localizado en el central barrio de Osterbro, NSG ofrece dos etapas educativas: a) la etapa
final de tres afios de educacién basica (de 12 a 15/16 afios), junto al curso previo (cutso 0) y el curso
optativo posterior (curso 10); y b) un bachillerato general (3 afios). El alumnado ha aumentado hasta
un nivel estable de unos 400 en la etapa basica y 250-300 en Bachillerato. NSG suele admitir todas las
solicitudes dentro de su capacidad fisica y de edificio. Su clase 10 acoge unos 20-40 estudiantes al afio:
una tercera parte suelen ser estudiantes que en la clase 9 no fueron declarados aptos para la educacion
secundaria superior. Como hay pocas opciones publicas de clase 10, ofertar la clase 10 se puede enten-

der como una forma de responsabilidad social.
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El equipo de direcciéon depende de la junta de administracion general compuesta por representan-
tes de los jesuitas, padres/madres, y profesorado, en cuyas reuniones puede estar un representante del
consejo del alumnado. La cultura democratica recibié un impulso en los anos 1990. El profesorado
y la direccién coinciden en las entrevistas respecto a dos logicas en el tipo de alumnado que reciben:
en la escuela basica las familias buscan un mayor nivel de aprendizaje; en Bachillerato, debido a su
pequefo tamafio en comparaciéon con otros centros en la ciudad, reciben un nimero importante de
jovenes psicolégicamente vulnerables para los que las familias buscan un entorno reducido y seguro.
NSG ha tenido siempre una cierta otrientacion internacional. En los afios 1970 acogi6é a muchos nifio/
as refugiados de Vietnam, en su mayoria catélicos. En las dltimas décadas el alumnado ha tenido una
composicion acorde con la diversidad de la ciudad: una creciente presencia de hijos/as de familias
mixtas (un padre o madre es de Dinamarca), pero los hijos/as de familias no-occidentales no suelen

ser mas del 5 %. Asimismo, la presencia de alumnado catélico no suele pasar del 10 % del alumnado.

NSG combina los valores jesuitas o ignacianos (humanismo, cuidado, universalidad, etc.) con los
de la cultura danesa (democracia e igualdad), mientras promueve el ecumenismo cristiano. En NSG,
la institucién piensa que Dios existe, y se respetan todas las creencias. Exalumno/as no-catélicos es-
criben en el libro del 70 aniversario (NSG, 2021, p. 102-109) que en NSG aprendieron a convivir con
identidades y creencias, en tolerancia y respeto mutuo. Los alumnos en el grupo de discusion valoran
positivamente la flexibilidad y muchos valores del centro, y destacan especialmente el respeto y el trato

individual por parte de la escuela y el profesorado.

5.la escuela concertada en Espafia
En Espafa la educaciéon ha estado histéricamente dominada por organizaciones catolicas. En las ultimas
décadas la escuela puiblica ha crecido cuantitativa y cualitativamente, pero la escuela concertada y privada

ha mantenido una presencia significativa (Fernandez Enguita, 2008) (tabla IV).

Tabla IV. Distribucién porcentual media del alumnado entre 2005-2020

PUBLICOS PRIVADOS CONCERTADOS PRIVADOS
Obligatoria (Primaria y ESO) 65-66 2728 78
Secundaria (ESO, FP y Bachillerato) 69-70 2526 56

Fuente: Ministerio de Educacion.

Murillo, Belavi y Pinilla (2018) operacionalizan el nivel socioeconémico y cultural de la familia del
estudiante (NSEC), con datos del Informe PISA de 2015, y lo relacionan con la titularidad de las es-
cuelas y encuentran: a) una alta variabilidad en la segregacion escolar entre Comunidades Autéonomas
o regiones, tanto en magnitud como en composicién publico-privada: y b) una notable segregacion de
los centros privados a los estudiantes de familias con menor nivel socioeconémico y cultural. Segun
Bonal y Zancajo (2018), el alto nivel de concertacioén genera un cuasi-mercado, y las Administraciones
educativas tienen una tradicion de poca o no-intervencion. En las décadas recientes a la segmentacion
socioeconémica y residencial se ha afiadido la sociocultural por el flujo inmigratorio, el cual es un 40-

42 % de la UE y un 27 % de paises hispanohablantes.
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Las politicas educativas no han tenido un consenso amplio y estable. En el bipartidismo politico de
las dltimas décadas, el cambio de partido en el gobierno, PSOE (socialdemocrata) y PP (liberal-con-
servador), ha conllevado importantes cambios politicos y legislativos. La politica educativa ha sufrido
de fuertes luchas de intereses y de tensiones ideoldgicas. Desde la LOGSE de 1990 (del PSOE), 1a
educacion obligatoria cubre tres etapas (Infantil de 3 a 6, Primaria de 6 a 12 y ESO de 12 a 16), que

dan derecho a concertacion.

Las escuelas concertadas acogen aproximadamente al 90 % del alumnado de los centros privados,
y hay tres grupos principales. El grupo mayoritario de los centros catdlicos, agrupados en Escuelas
Catolicas (FERE-CECA - Federacion de Religiosos de la Ensefianza Titulares Centros Catélicos)'!,
representando al 75 % de la escuela concertada con 1,2 millones de alumnos en 5939 centros de or-
ganizaciones o congregaciones religiosas, fundaciones, etc. Un segundo grupo es la concertada coope-
rativa (15 %), que es priorizado y promovido por la ley LOMLOE de 2021. Un tercer grupo (10 %),
representado por la Confederacion Espafiola de Centros de Ensefianza (CECE), que incluye un am-
plio espectro de centros laicos y religiosos; destacando los grupos educativos catélicos conservadores
en la 6rbita del Opus Dei (Fomento, Arenales, Institucié Familiar D’Educacié, COAS, Unefa, etc.),
que separan el alumnado por sexo. En este ultimo grupo hay casos de empresas privadas con animo de
lucro, con una creciente presencia en la region de Madrid. Los centros privados no-concertados estan

agrupados en la CICAE (Asociacion de colegios privados e independientes).

En al ambito politico-legal hay dos cuestiones centrales que afectan a la escuela concertada: el mo-
delo de concertacion y la asignatura de religion. Respecto a la primera, la Constitucion de 1978 esta-
blecié el derecho a la libertad de ensefianza, con gratuidad de la educacion bésica: los centros privados
podian optar a financiacién publica en base a unos conciertos. La LODE (Ley Organica de Derecho
a la Educacion) de 1985, del PSOE, regul6 los conciertos educativos: como criterio de financiacion
adopt6 el médulo econdémico por cada una de las unidades escolares concertadas y la cuantia era para
pagar el salario del profesorado. Las Comunidades Auténomas podian incrementar esa cantidad y
acordar regulaciones adicionales, y extender los conciertos a las etapas no-obligatorias. Respeto a la se-
gunda, la Constitucion garantizé e/ derecho gue asiste a los padres para que sus hijos reciban la formacion religiosa

Y moral que esté de acuerdo con sus propias convicciones. Los centros educativos deben ofrecer la asignatura de
religién como optativa, impartida por profesorado designado por las autoridades catolicas, y puede ser

sustituida por una asignatura sobre ética.

Desde la LODE de 1985 las leyes educativas mas importantes han sido: LOGSE 1990 del PSOE,
LOE 2006 del PSOE, LOMCE 2011 del PP y LOMLOE 2021 del gobierno de coalicién PSOE-UP
(Unidas Podemos). Esas leyes no han suscitado el necesario consenso sobre las dos cuestiones indica-
das. En 2020/21, la LOMLOE (Ley de modificacién de la LOMCE), del PSOE-UP regula de nuevo
las dos cuestiones: a) concertacion: potencia la educacion publica, limita el crecimiento de la escuela
privada y concertada, y prohibe la separaciéon por sexo; insta a establecer una proporcion equilibrada
del alumnado con necesidad de apoyo educativo en los centros publicos y concertados; elimina el
concepto de demanda social de la LOMCE, y establece como criterios principales para la admision el

domicilio familiar y el nivel de renta; prohibe el pago directo o indirecto de cuotas en las escuelas con-
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https:/ /www.escuelascatolicas.es/
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certadas; y b) religion: la asignatura de religién continua siendo de oferta obligatoria para los centros,
y voluntaria para los alumnos, pero no cuenta para el expediente académico; establece una asignatura
de Valores Civicos y Eticos en dos cursos (dos tltimos cursos de Primaria y ESO), con contenidos
sobre los Derechos Humanos, el desarrollo sostenible, etc. y permite la ensefianza no confesional de
las religiones. El Tribunal Constitucional en abril de 2021 admitié por unanimidad el recurso de los
partidos PP y Vox contra la LOMLOE.

Analiticamente hay seis cuestiones centrales sobre el papel de los centros concertados en el sis-
tema escolar-educativo. Primera, la motivacion de las familias. En una encuesta sobre las razones de
la eleccion en primer y segunda opcion del centro actual de sus hijos-as (Pérez-Diaz ef al., 2001), la
proximidad era el 54 % (41 y 13), la calidad de la educacion segun referencias era el 40 % (18 y 22), y el
ambiente de los chicos/as que van a ese centro el 9 % (3 y 0). La calidad educativa es una compleja idea
que es necesario desgranar, problematizar y desarrollar. Segunda, la financiacién de los conciertos. Los
centros dicen que la ayuda publica es insuficiente. Segun el estudio de Rogero-Garcia y Andrés-Can-
delas (2014), que incluye los diferentes tipos de financiacién publica (ensefianza, becas, etc.), el coste
publico de un alumno en un centro concertado es aproximadamente la mitad del coste de un centro
publico. Tercera, las cuotas escolares. La mayorfa de las escuelas concertadas cobran formal o infor-
malmente cuotas mensuales a las familias, aunque estan prohibidas desde la LODE. La asociacién de
centros privados (CICAE) y la confederacion de padre-madres de la ensefianza publica (CEAPA) han
encargado informes recientes sobre las cuotas en las escuelas concertadas' un 87 % de los centros
tiene cuotas (obligatorias en un 77 %) en un promedio de 100-150 euros mensuales: 200 en Catalufia,
130-140 en Madrid, 85 en el Pais Vasco, y menos de 80 en el resto de las regiones. Cuarta, las relaciones
laborales. Los sindicatos critican las condiciones laborales del profesorado en los centros concertados.
Es un ejemplo de las desigualdades laborales en Espafia, que se mueven entre un estatus o aspiracion
de funcionarizacion en la escuela publica y la precarizacion y temporalidad en la concertada y privada;
la solucién podria quizd venir de un contrato indefinido y estable para todo el colectivo profesional.
Quinta, el curriculo y los valores. La ensefianza o no de la religiéon (cristiana) sigue siendo fuente de
disenso, dentro de luchas ideoldgicas y culturales (Fernandez Enguita, 2021b). Contra la LOMLOE,
las escuelas concertadas catélicas promovieron campafias y movilizaciones populistas, como el movi-
miento Mas Plurales™. Y sexta, quizd la mds importante: falta una regulacion de la funcion social de la
escuela concertada en base a datos objetivos y didlogo honesto, que sirva de base para los conciertos.
Las memorias anuales de Escuelas Catdlicas contienen argumentos defensivos de su labor educativa,

pero pocos datos desde donde construir un dialogo honesto con las instituciones publicas.

En Espafia, la educacion y las escuelas ha sido desde los afios 1980 una importante competencia de
los gobiernos regionales (Bonal e7 a/., 2005). Los gobiernos regionales son responsables de dos politi-
cas claves. Primero, la gestion y financiacién de los conciertos: por ejemplo, los gobiernos regionales
conservadores (PP, CiU en Catalufia, PNV en Fuskadi, etc.) han concertado la secundaria superior,
mientras los del PSOE han sido restrictivos. Segundo, la regulacién de la escolarizacion: tradicional-

mente se ha combinado proximidad al centro con un baremo de puntos de factores socioeconémicos
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https:/ /www.cicae.com/ceapa-y-cicae-evidencian-la-falta-de-transparencia-y-discriminacion-que-sufren-las-familias-ante-la-exigencia-de-cuotas-obligato-
rias-en-colegios-concertados/ (accedido en marzo 2022)
https://masplurales.es/ (accedido en diciembre de 2022).
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y familiares; y no ha existido una garantia legal de plaza en el centro publico local, algo corregido por
la LOMLOE.

En Espafia, la CAM presenta uno de los mayores niveles de alumnado en escuelas privadas (tabla
V). La mayoria de los colegios concertados pertenecen a las patronales catélicas FERE (58 %) y FA-
CEPM (Federacion Autonémica de Centros de Ensefianza Privada de Madrid, 30 %, rama madrilena
de la CECE). E1 12 % restante pertenece a la Uniéon de Cooperativas de Ensefianza de Trabajo Asocia-
do de Madrid (UCETAM). Hay también empresas con animo de lucro, como Escuela para el Futuro,
Educare Inversion en Centros Educativos, Centro Cultural Liceo Sorolla, Punta Galea'*. En la encues-
ta de Prieto y Villamor (2012) a familias de un distrito escolar de Madrid (13 publicos y 8 concertados)
sobre el principal motivo para la eleccion del centro de segundo ciclo de infantil (respuesta del 20 %
de las familias contactadas): proximidad (58 %), referencias de amistades y vecinos (41 %), el proyecto
educativo o el ideario del centro (37 %, 46 % en los centros concertados, y 27 % en los publicos). En

la etapa infantil la proximidad suele ser una prioridad importante para las familias.

Tabla V. Porcentaje de alumnado en centros concertados / privados en la CAM y Madrid

2010 2021
Primaria 30/13 30/15

Regidn de Madrid
Secundaria Obligatoria 28/12 28/14
Primaria 35/18 37/20

Ciudad de Madrid
Secundaria Obligatoria 34/17 35/19

Fuente: Gobierno de la CAM (https:/ /www.comunidad.madrid/servicios/educacion/educacion-cifras).

La segregacion escolar en la CAM es de las mas altas de Espafia tanto entre centros publicos como
entre centros publicos y privados (Murillo ez al., 2018; Ferrer y Gortazar, 2021). La segregaciéon por
factores socioeconémicos es muy alta tanto en Primaria como en la ESO, y por factores sociocultura-
les es de nivel medio en la Primaria y media-baja en la ESO. Los motivos son estructurales y politicos.
Estructuralmente, el fuerte crecimiento demografico en la regién ha generado segmentacion, tanto
social como espacialmente. Politicamente, las politicas publicas han contribuido a la segregacion esco-
lar. Durante los gobiernos del PSOE, las politicas educativas fueron modestas, pero en favor de la red
publica. Desde 1995 hasta la actualidad el PP ha desarrollado politicas neoliberales y conservadoras,
favoreciendo la red privada, debilitando la escuela publica y generando segregacion y desigualdad (Vi-
llamor y Prieto, 2016). Destacan las siguientes actuaciones: a) en la etapa 0-3 afos ha priorizado los
centros concertados; b) en 2012-2013 modifico los criterios de escolarizacion (reduccion del peso de
la renta, y la introduccién del punto familiar por antiguo alumno) y eliminé los distritos escolares en un
distrito Gnico municipal; ¢) la promocion de rankings y evaluaciones ha estimulado una competencia
sesgada; d) proyectos de especializacion selectiva de los centros (bilingliismo, etc.); €) algunas politicas
locales han favorecido la creaciéon de escuelas concertadas con una clara orientacién de lucro.”” En
febrero de 2022 Ley Maestra de Libertad de Eleccion Educativa de la CAM fue la respuesta del PP de
Madrid a la LOMLOE, con el objetivo de mantener las regulaciones de la LOMCE del 2011.
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https:/ /www.eldiatio.es/madrid/retrato-nueva-concertada-madrilena-sociedades-mercantiles-beneficios-dividendos-altos-salarios_1_7886541.html (9 de mayo de
2021).
https://elpais.com/espana/madrid/2023-01-09/hipotecar-suelo-publico-para-financiar-un-negocio-privado-el-truco-de-los-colegios-concertados-de-madrid.html
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La ciudad de Madrid, el 50 % de la poblacion de la region, presenta uno de los mayores niveles de
segregacion en una ciudad de Espafia (Gortazar, 2020). Aqui también las razones son factores estruc-
turales y politicos. Estructuralmente, el crecimiento de la ciudad ha reproducido e incluso aumentado
las desigualdades sociales y residenciales. Politicamente, las politicas regionales han tenido un mayor
efecto de desigualdad en la ciudad, que con un relativamente alto nivel de conectividad y movilidad ha
generado dinamicas de concentracion escolar del alumnado segun factores socioeconémicos, especial-

mente alto en el caso de la ESO.

Centro de Formacion Padre Piquer: un ejemplo de inclusion y diversidad igualadora

Creado en 1960, por un grupo de curas, en el barrio de La Ventilla, en Tetuan (norte de la ciudad
de Madrid), para atender las necesidades de formacién de la juventud de un barrio marginado social
y econémicamente. Pertenece a la Fundacién Montemadrid y es gestionado por la Compafiia de
Jesus. Su oferta educativa se centra en la secundaria: ESO, FP y Bachillerato. Desde su comienzo
tuvo un claro perfil de clase trabajadora (media-baja y baja). Actualmente, aproximadamente el
75 % de su alumnado recibe alguna beca por motivos econémicos. En los afios 1990 su alumnado
se hizo mas heterogéneo. Actualmente hay mas de 35 nacionalidades diferentes, y conviven varias
religiones; la presencia de jovenes de religion musulmana ha sido constante. El profesorado de
Bachillerato entrevistado piensa que las familias musulmanas inscriben a sus hijo/as porque ven
en el centro tolerancia y respeto a la diversidad de creencias religiosas. Desde 2003 el centro ha
innovado: ha eliminado el concepto tradicional de aula y grupo con un docente, asi como los libros
de texto y las asignaturas; ha implementado las aulas abiertas, las diferentes tecnologfas de comuni-
cacion y cooperacion; y ha interpretado el curriculo de forma flexible y pedagdgica, priorizando el
resultado final del proceso de aprendizaje. Trabajan con grupos grandes (unos 60 estudiantes) y 3-4
docentes que gufan al estudiante, individual y en grupo, en la gestiéon de su propio aprendizaje. El
profesorado ve los efectos positivos de la nueva pedagogia en el bajo absentismo y el alto grado de
finalizacion de los estudios (un 85 %). El centro ha recibido premios nacionales e internacionales.
El profesorado entrevistado valora positivamente el esfuerzo innovador y de inclusion, y los alum-
nos en el grupo de discusion valoran la cercania del profesorado y el positivo ambiente social del
centro, ademas de las cuatro C de los valores jesuitas (competentes, comprometido/as, conscientes
y compasivo/as). Casos de escuelas concertadas dindmicas con una orientacién social abundan en

la geografia del pais'.

El Recuerdo: lenta adaptacion de un colegio de tradicion elitista

Es un colegio histérico, en el barrio de Chamartin (centro-norte de Madrid). Durante el siglo xx
fue uno de los colegios privados mas elitistas de la ciudad. En las ultimas décadas El Recuerdo
ha aumentado de tamafio y capacidad, con una amplia oferta educativa: educacién concertada en
Infantil, Primaria y ESO, y dos Bachilleratos (uno nacional y otro internacional del IB). Su cuota
mensual para las etapas concertadas es de menos de 300 euros al mes, y el comedor escolar es
una fuente clave en sus ingresos, por lo que el horario partido sigue siendo una prioridad. Dice
ofrecer una educacién de calidad desde tres dimensiones complementarias: académica, humana y

espiritual. La ensefianza de religion ha tomado un enfoque comparativo e histérico. Desde 1990 ha

16 https://elpais.com/educacion/2023-01-06/la-escuela-concertada-donde-la-diversidad-es-la-norma.html.
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desarrollado el Area de Servicio Social donde desarrollan la idea de educar para «ser personas con y
para los demasy. Todos los estudiantes de Bachillerato en colaboraciéon con sus familias participan
en actividades de solidaridad, en colaboracién con el tercer sector de la Iglesia Catélica. Los estu-
diantes valoran la formaciéon humanista del centro, el contacto individualizado con el profesorado
y las cuatro C. El profesorado entrevistado subraya el reto del centro para adaptarse dentro de su

tradicion y estatus a las nuevas realidades.

6. Andlisis comparado y conclusiones

La tabla VI recoge las principales diferencias entre los dos casos. A nivel institucional nacional, en Dina-
marca el Ministerio garantiza importantes derechos educativos desde una tradicion de dialogo y colabora-
cién con los actores civiles, la escuela concertada es un sector heterogéneo, y el concierto y el curriculo se
basan en un consenso desideologizado. En Espafia las politicas educativas no han construido el necesario
consenso respecto al papel de la escuela privada y concertada en el sistema educativo, el sector concertado
tiene un fuerte peso de las escuelas catolicas, el concierto es formal con poca supervision, y el curriculo

presenta un fuerte disenso en la asignatura de religion.

Tabla VL. Principales diferencias

DINAMARCA & COPENHAGUE ESPANA & MADRID

Macro institucionales (nacional) Sector concertado: alta heterogeneidad con muchas escuelas libres-privadas.  Sector concertado: baja heterogeneidad y predominio de centros catdlicos.

Concierto dialogado y consenso curricular desideologizado. Concierto formal con prdcticas informales y disenso curricular (asignatura de

religion).

Meso institucionales (region & ciudad)  Politica municipal: Politica regional-municipal:

Escolarizacién activa y colaboracién con escuelas Region (CAM): politicas educativas neoliberales del PP.

Politicas de desarrollo urbano, vivienda, efc. Ciudad (MAD): politicas promercado y de compefencia en una ciudad desigual.
Factores organizativos (escuelas jesuitas) — NSG: Padre Piguer: de escuela de barrio marginado a centro innovador, inclusivo y

” o . ) socialmente responsable.
Adaptacidn a la cultura democrdtica e igualitaria danesa, y a una ciudad diversa.

El Recuerdo: colegio tradicionalmente elitista en lenta evolucidn hacia prdcticas

Identidad y formacion en valores humanistas y solidarios. s oierts y solidais,

Fuente: elaboracion propia.

A nivel institucional regional-local, en Dinamarca los municipios tienen importantes competencias
en politica escolar, y una tradiciéon de intervencion, tanto en la politica de escolarizaciéon como en el
desarrollo urbano, vivienda, etc. En Espafia, los gobiernos regionales desarrollan politicas escolares
segun preferencias politico-ideoldgicas, y los gobiernos municipales no suelen intervenir para corregir
la segregacion. En la region Madrid los gobiernos neoliberales del PP desde 1995 han tendido a favore-
cer a las escuelas privadas y concertadas generando desigualdad educativa, la cual ha sido potenciada a

su vez por las politicas municipales, en manos también del PP desde 1991, salvo el periodo 2015-2019.

A nivel organizativo escolar, las escuelas danesas tanto publicas como privadas gozan de una re-
lativamente alta autonomia y cultura democratica para acometer cambios y adaptaciones. El centro
NSG de Copenhague se ha adaptado al contexto danés y local, y desde su identidad cristiana y jesuita
ha desarrollado un perfil social, tolerante, abierto e inclusivo. En Espana las escuelas tienen una rela-
tivamente limitada autonomia y cultura democratica para evolucionar. LLas privadas tienen una mayor

autonomia, como se observa en las dos escuelas concertadas analizadas. El centro Padre Piquer es un

u
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caso de centro dinamico, innovador e inclusivo con una clara funcién social; el centro El Recuerdo

desde su tradicion de colegio elitista ha tenido una menor evolucién hacia una orientacién social.

Para promover una mayor igualdad escolar-educativa se sugieren algunas politicas publicas, especial-
mente respecto a las escuelas concertadas. A nivel nacional, las politicas educativas deben regular mejor
los conciertos educativos en base a la idea de escuela concertada con una minima funcién social posi-
tiva, acordar un amplio consenso curricular, y construir una buena base empirica de conocimiento y de
evaluacion sobre el sistema educativo y escolar. A nivel regional-local, las politicas escolares deben im-
plementar y adaptar localmente la categoria de escuela concertada con funcién social, desarrollar una
escolarizacion ajustada localmente con una limitada eleccion escolar y con flexibles minimos y maximos
en la composicién del alumnado, asi como promover consejos escolares locales (municipales, de distrito
o barrio, etc.). A nivel organizativo, las escuelas, tanto concertadas como publicas, deben avanzar hacia
una efectiva y democratica autonomia escolar, basada en un consejo escolar empoderado en aspectos
importantes como la contratacion y gestion de profesorado, la flexibilidad y adaptacion del curriculo, la
relacion de la escuela con su contexto local, etc. En general es siempre necesario mejorar los mecanismos

y las bases de dialogo democratico y publico-civil a los tres niveles, nacional, local y escolar.
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Desarrollo infantil y preparacién para la escuela

en Uruguay: efectos del rezago cognitivo y no cognitivo
al término de la educacién inicial sobre el desempefio
escolar en la ensefianza primaria

Child Development and School Readiness in Uruguay: The Effects
of Cognitive and Non-Cognitive Lags at the End of Kindergarten
on Academic Performance Throughout Primary Education

Santiago Cardozo Politi’!

Resumen

El articulo valora los efectos que tiene el rezago en distintos dominios del desarrollo infantil —cognitivos y no cognitivos— al término de
la educacion inicial sobre el logro escolar posterior. Nos basamos en el Panel EIT 2016 de Uruguay, un estudio longitudinal que sigue las
trayectorias escolares de los/las nifios/as que participaron en la Evaluacién Infantil Temprana (EIT) en 2016 (n = 15529) antes de su tran-
sicién a primaria. Los modelos de regresion (MCO vy logistica) arrojan efectos sustantivos asociados al rezago leve o severo en el desarrollo
infantil, tanto global como en cada uno de los dominios valorados pot EIT, sobre distintos indicadores de logro escolar: el desempefio en
test estandarizados de lectura y matematica, las calificaciones escolares en Rendimiento y Conducta y los riesgos de repeticién a lo largo de
la ensefianza primaria. En forma consistente con estudios antecedentes, nuestros resultados sugieren que, aunque las habilidades cognitivas
tienen un peso preponderante, no son la unica dimensién del desarrollo infantil relevante para la preparacion para la escuela. En particular,
encontramos efectos sustantivos vinculados a las «Habilidades sociales y enfoques para el aprendizaje», con un fuerte impacto en todos los
indicadores y, especialmente, en Conducta, y efectos —leves pero significativos— asociados al desarrollo motor temprano. En paises como
Uruguay, con altas tasas de cobertura en educacién inicial y con un buen desarrollo de sistemas de evaluacion a gran escala, es posible actual-
mente identificar a los/las nifios/as que se rezagarin en su trayectoria antes de que el fracaso escolar se manifieste.

Palabras clave

Desarrollo infantil, desempefio escolar, desigualdad.

Abstract

The paper assesses the effect of cognitive and non-cognitive lags in children development by the end of kindergarten on future school
attainment. We use the Uruguayan EYE 2016 Panel, a longitudinal study that follows primary school trajectories of pupils assessed by the
Early Years Evaluation (EYE) in 2016 (n = 15529) before the beginning of graduate school. Regression models (OLS and logistic) show
overall and domain-specific development lags are associated to substantial decreases in different school outcomes, including: students’

attainment and behavior

achievement in reading and math standardized tests, teachers’ grades and retention risks throughout elementa-
ry school. Consistently with previous research, our results suggest that, although early cognitive abilities are the best predictor of later school
outcomes, other early developmental domains play a crucial role for school readiness. In particular, EIT’s «Socio-emotional skills and ap-
proaches to learnin» domain has strong effects on all school outcomes -especially, on children’s school behavior. Early motor development,
as well, has significant, although lower effects. Early identification of children who will most certainly face difficulties to stay on track in
school is a promising and feasible goal in national educational systems like Uruguay, with high pre-school attendance rates and high-quality

educational assessments, including eatly evaluations such as EIT.

Early development, school attainment, inequality.
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1. Introduccién

El aprendizaje es un proceso acumulativo y jerarquico. El progresivo dominio de competencias comple-
jas —como la lectura, el calculo o el razonamiento— en la educacion formal se asienta sobre habilidades
previas, mas sencillas, que se van consolidando como parte del desarrollo infantil, conjuntamente con las
actitudes y predisposiciones necesarias para aprovechar la escolarizacion. El desarrollo infantil (DI) es,

pues, un componente esencial de la «preparacion para la escuela» o «preparacion para aprender’.

La identificaciéon temprana de rezagos en uno o mas aspectos del DI es critica para el disefio de estra-
tegias de intervencién oportuna, de caracter individualizado, que actiien antes de que el fracaso escolar se
manifieste y contribuyan a cerrar las brechas de equidad desde el inicio mismo de las trayectorias educa-
tivas. Los protocolos de valoraciéon del DI en contextos escolares, junto con la creciente masificaciéon de

la educacion inicial, brindan condiciones de oportunidad cada vez mas sélidas en este sentido.

En los paises latinoamericanos, caracterizados por menores niveles de logro académico y por altos
niveles de desigualdad educativa (UNESCO, 2021; OECD, 2019) existe, comparativamente, poca acu-
mulacién de investigacion sobre los impactos del DI en la trayectoria escolar posterior. En este articulo,
explotamos el Panel EIT 2016 de Uruguay, un estudio longitudinal que sigue las trayectorias escolares de
los/las nifios/as que patticiparon de la Evaluacion Infantil Temprana (EIT) en 2016 al término de la edu-
cacion inicial, con el proposito de valorar la asociacion entre distintos aspectos del DI y el logro posterior,

académico y no académico, durante los primeros cinco afios en la ensefianza primaria.

Las habilidades cognitivas tempranas, especialmente en las areas de lectura y matematica, han sido
identificadas por numerosos estudios como las principales precursoras del desempefio académico y de
los aprendizajes en areas clave como la lectura y la escritura, la numeracion y el calculo, el razonamien-
to y la resolucion de problemas (Claessens y Engle, 2013; Claessens ez a/, 2009; Daviesa ef al., 2016;
Duncan et al., 2007; Kurdek y Sinclair, 2001; Pace ez al., 2018; Pagani e/ al., 2010; Ricciardi ez al., 2021;
Romano ef al., 2010).

Aunque la importancia —e incluso, la preponderancia— del desarrollo cognitivo temprano esta
actualmente fuera de discusion, progresivamente se reconoce que la preparacion para la escuela tiene
un caracter multidimensional. Incluye, ademas de las habilidades cognitivas, un abanico amplio de
aspectos vinculados al desarrollo socioemocional, comunicacional, comportamental y fisico-motor, al
desarrollo de las funciones ejecutivas, a las actitudes, predisposiciones y enfoques hacia el aprendizaje,
entre otros. No existen consensos definitivos, sin embargo, respecto al impacto especifico que, sobre
las distintas dimensiones del logro escolar, tienen los dominios mas «blandos» o menos «académicos»
del desarrollo infantil, en parte, debido a la heterogeneidad que todavia presentan los estudios sobre

el tema, tanto en el plano conceptual como operacional.

Tavassolie et al, (2020) reportan asociaciones positivas entre el logro académico en primaria y

el perfil comportamental a los 4 afios de edad en cuatro sub-dimensiones (Iniciativa, Autocontrol,

2 En un primer sentido, el término anglosajén school readiness ha sido traducido alternativamente como «preparacién (o predisposicion) para la escuela» y como
«preparacion/predisposicion para aprendem. La expresion es usada, ocasionalmente, en relacién al grado en que las escuelas estin preparadas para ensefiar a
alumnos con habilidades heterogéneas. En este articulo utilizamos la expresién en su primera acepcién y en un sentido comprensivo, en referencia a las habilidades
necesarias para el desarrollo de aprendizajes escolares o académicos, pero también para una adecuada insercién en la escuela formal en términos actitudinales,
comportamentales y vinculares.
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Apego a los demas y Problemas de conducta), valoradas por los maestros con base en el Devereux
Early Childhood Assessment (DECA). Encuentran, asimismo, que las habilidades socioemocionales
en nifios/as de educacién inicial potencian el impacto del desatrollo cognitivo sobre el desempefio
académico en 3 grado de primaria. Collie ¢/ @/, (2019) argumentan, en tanto, que un perfil de habili-
dades fuertemente «pro-sociales» en la educacién inicial es un buen predictor de los logros en lectura,
escritura y matematica en 3 y 5° grado de primaria, mientras que Sabol ¢z a/, (2017) sefialan que el
compromiso y vinculo de los alumnos/as en contextos escolares contribuye al desarrollo de habilida-

des fonolodgicas

Las funciones ejecutivas, por su parte, han recibido creciente interés como componentes criticos
de la preparacion para la escuela (McCllelanda y Cameron, 2018). Morgan e7 al., (2018), por ejemplo,
encuentran que los rezagos en el desarrollo de las funciones ejecutivas —especialmente de la me-
moria de trabajo— en la educacion inicial incrementa significativamente los riesgos de experimentar
trayectorias de aprendizaje en primaria caracterizadas por bajos niveles de desempeno en el punto de
partida y poca mejora posterior durante los primeros tres afios en el nivel. Waters ez 4/, (2021) llegan a
conclusiones similares con base en el Early Child Care and Youth Development del National Institute of Child
Health and Development. Los autores argumentan, ademas, que la memoria de trabajo es un mediador
significativo de la asociacion entre el nivel educativo del hogar de origen y el desempenio académico
posterior en matematica —aunque no en lectura—. En tanto, Rhoadesa ¢7 4/, (2011), encuentran que
el desarrollo atencional intermedia significativamente en la asociacion entre las habilidades socioemo-
cionales tempranas y las competencias académicas demostradas en ler grado de primaria, captadas
mediante los sub-tests de Identificacion de letras y palabras, Dictado y de Resolucién de problemas
matematicos aplicados del Standardized Woodcock-Johnson Psycho-Educational Batter-Revised Test.

Respecto a los componentes actitudinales de la preparacion para la escuela, DiPerna ez al, (2007)
reportan correlaciones, leves pero significativas, entre rasgos actitudinales tempranos —como el com-
portamiento orientado a metas, la persistencia y la capacidad de organizacién— vy la trayectoria de
aprendizajes en matematica entre 1°° y 3 grado de primaria, con base en el Early Childhood 1 ongitudinal
Study-Kindergarten Cobort. En la misma linea, Hunter ez a/, (2018) concluyen que los «enfoques para el
aprendizaje», valorados durante la educacién inicial, tienen efectos sobre los desempefios académicos,
la probabilidad de requerir apoyos especiales y los riesgos de repeticion en ler grado de primaria.
Asimismo, sefialan que quienes demuestran mayores habilidades socioemocionales en educacion ini-
cial enfrentan menos problemas de comportamiento, tanto en ese nivel como al inicio de la escuela

graduada.

En Uruguay, especificamente, existe una creciente acumulacién de investigacion en torno al desa-
rrollo infantil, incluida la aplicacién de protocolos de valoracién en contextos escolares y el analisis de
sus determinantes (Borba ez @/, 2018; Cabella ez al., 2015; Failache y Katzkowicz, 2018; Vasquez ef al.,
2021). Los estudios enfocados especificamente en la asociacion entre DI y logro escolar son, en cam-
bio, mas escasos. En un trabajo fundacional, Mara e7 /., (2000) encontraron efectos significativos del
desarrollo linglistico y cognitivo en alumnos/as de 4 afios y el riesgo de repetir en 1 grado. Failache,
Salas y Vigorito (2015) analizaron los determinantes de la repeticién y el abandono escolar con base en
la trayectoria nutricional y de desarrollo infantil, con foco en habilidades no cognitivas medidas a tra-
vés del Strengths and Difficulties Questionnaire SDQ) de Goodman, que identifica problemas de conducta
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e hiperactividad. Su estudio se basa en las tres olas del Panel de la Encuesta de Situacién Nutricional
de los Nifios (ESNN 2004-2012-IECON/Udelar). Los autores constatan que la trayectoria nutricional
tiene efectos directos sobre la repeticion e indirectos sobre el abandono escolar. Respecto a las habili-
dades no cognitivas, muestran que los problemas tempranos de conducta e hiperactividad afectan en
mayor medida a la repeticion, mientras que los problemas de relacionamiento con los pares son los

que mas se vinculan con el abandono de los estudios.

Con base en las dos primeras olas de la Encuesta de Nutricion, Desarrollo Infantil y Salud (Cabella
et al., 2015), Castelao (2021) reporta efectos significativos del desarrollo infantil sobre las calificacio-
nes de fin de afio en ler grado de primaria, vinculados especificamente a: i) el desarrollo cognitivo, en
particular, en la sub-dimension «resolucion de problemasy (test ASQ-3) y ii) la identificacién de «pro-

blemas externalizados» de atencion y conductas agtresivas/impulsivas (cuestionario CBCL).

Borba ez al., (2018) y Cardozo, Fonseca y Silveira (2022) muestran, a partir de la Evaluacion Infantil
Temprana de Uruguay (EIT-ANEP), que es posible identificar anticipadamente y con altos niveles
de precision, sensibilidad y especificidad, a 1a mayoria de los nifios que repetiran al menos un grado
escolar en los tres primeros afios de la escuela graduada, utilizando como predictor principal la identi-

ficacion de rezagos en el DI al final de la educacion inicial.

En este articulo avanzamos sobre los antecedentes internacionales y nacionales sefialados en tres
direcciones complementarias. Primero, analizamos un conjunto amplio de indicadores de resultado
educativo a lo largo de una ventana de observacion de 5 afos. Esto nos permite valorar los efectos del
DI sobre diferentes dimensiones de la escolarizacién —académicas y no académicas— y en distintos
momentos del tiempo, especificamente: evaluaciones estandarizadas de lectura y matematica, las califi-
caciones docentes en las areas de Rendimiento y Conducta y los riesgos de repetir al menos un grado
escolar durante la ventana de observacion. En segundo lugar, avanzamos en una primera distinciéon
entre los impactos inmediatos y de mediano plazo, comparando los efectos que el rezago en el DI tie-
ne sobre los resultados escolares valorados en el afio 1 y al afio 5 desde la transicion a primaria. Dado
que el test que utilizamos para valorar los aprendizajes no se aplica en los primeros grados de primaria,
porque requiere la capacidad de lectura autbnoma, limitamos este segundo analisis a las calificaciones
de fin de curso otorgadas por los docentes. En tercer lugar, valoramos cinco dominios distintos del
desarrollo infantil: Habilidades cognitivas, Habilidades socioemocionales y enfoques hacia el apren-
dizaje; Conciencia de si mismo y del entorno; Lenguaje y comunicacién; Motricidad final y gruesa,

conjuntamente con una medida resumen sobre el desarrollo infantil global de cada nifio.

Especificamente, buscamos contrastar cinco hipétesis complementarias:

* HI1: DI y desempefio académico. El rezago en el DI global al término de la educacién inicial
predice desempefios académicos sustantivamente descendidos, tanto en términos de las habili-
dades lectoras y matematicas demostradas en test estandarizados al término del 5* afio en la en-
seflanza primaria, como respecto a las calificaciones en Rendimiento otorgadas por los docentes
al término de cada curso escolar.

¢ H2: Efectos inmediatos y de mediano plazo. Los rezagos en el DI, al término de la educa-

cion inicial, tienen efectos tanto inmediatos (al afio 1 en primaria) como de mediano plazo (al
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afio 5). Esperamos, de todos modos, impactos decrecientes en el tiempo. Por las razones sefia-
ladas antes, testeamos esta segunda hipotesis exclusivamente con base en las calificaciones de
Rendimiento otorgadas por los docentes.

¢ H3: DI e integracion social a la escuela. LLos efectos del DI no se limitan a los resultados
académicos (desempefio en los test y calificaciones en Rendimiento). Comprenden también a
los logros de tipo comportamental y actitudinal, vinculados a la integracién y adaptacion a la
escuela. Esto deberia reflejarse en calificaciones en Conducta, en promedio mas bajas, para los
niflos que presentaban rezagos en su DI, especialmente en aquellos dominios vinculados a las
habilidades comportamentales y actitudinales.

* H4: Preponderancia de las habilidades cognitivas y relevancia de las no cognitivas. Las
habilidades cognitivas son las que mds potentemente se asocian a los resultados educativos,
especialmente, al desempefio académico en lectura y matematica, al rendimiento escolar (califi-
caciones) y a los riesgos de repeticion. Sin embargo, el rezago en otros dominios del desarrollo,
vinculados a las llamadas «habilidades blandas» (socioemocionales, motoras, comunicacionales,
etc.) también predice significativamente desempefios descendidos.

* Hb5: Riesgos acumulativos. El riesgo asociado a la trayectoria escolar posterior es sensible a la
acumulacién de dificultades en mas de un dominio del DI, de modo que los nifios con rezagos,
por ejemplo, en dos dominios obtendran, en promedio, peores resultados que los alumnos con
rezagos en una sola dimension. No anticipamos en esta hipotesis si esta asociacion es de tipo
lineal o si, por el contrario, los efectos marginales asociados al rezago en cada nuevo aspecto del

DI son decrecientes.
2. Materiales y métodos

Basamos nuestros analisis en el panel de alumnos uruguayos valorados por la Evaluacion Infantil Tem-
prana en 2016 (Panel EIT 2016) al término del dltimo afio de educacién inicial (n = 15529), sobre los
5-6 afios de edad. EIT 2016 se aplicé en forma censal en las escuelas y jardines de infantes de la mitad
de las jurisdicciones en que se organiza la ensefianza inicial y primaria publica de Uruguay. Para los
analisis relativos a las habilidades en lectura y matematica utilizamos la sub-muestra del Panel EIT2016
que participé en 2021 de la evaluacién adaptativa SEA+ (n = 6922). Esta sub-muestra presenta pe-
quefios sesgos, respecto al conjunto del Panel, asociados al propio resultado en EIT y a variables con-
textuales como el nivel educativo del hogar de origen. Especificamente, los nifios con rezagos leves o
severos en su DI y los hijos de madres con menor nivel de instruccién tuvieron menor probabilidad de
haber participado en SEA+2021. Las pruebas Chi-cuadrado, en tanto, no arrojan diferencias significa-
tivas entre el Panel EIT2016 y la sub-muestra SEA+2021 para otras variables sociodemograficas clave,
como la edad del nifio relativa a la generacion escolar, el sexo o el nivel socioeconémico del hogar
de origen. Los sesgos por «selectividad» de la sub-muestra SEA+2021 deberfan impactar atenuando
las brechas «reales» en los logros posteriores de los nifios con mayor y menor riesgo educativo —por
ejemplo, con y sin rezagos en el DI—, por lo que nuestros resultados podrian, en el peor escenario,
subestimar las asociaciones de interés, pero dificilmente sobreestimarlas. IL.os potenciales problemas
de selectividad no afectan, en cualquier caso, a los otros indicadores de resultado —calificaciones en

Rendimiento y Conducta y riesgos de repeticion—, que trabajan con la muestra original.
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El Panel EIT 2016 sigue anualmente las trayectorias escolares a través de la enseflanza primaria (gra-
dos 1 a 6) de la cohorte de alumnos valorados por EIT en el nivel 5 de educacién inicial. Para este
estudio, articulamos los resultados de esa evaluacion, con los desempefios de los mismos alumnos,
cinco aflos mas tarde, en el test adaptativo SEA+, independientemente del grado escolar en que se
encontraran, y con los registros administrativos sobre resultados en Rendimiento (calificaciones de fin

de curso, fallo de promocion/repeticién) y en Conducta, para el periodo 2017-2021.

Rezagos en el desarrollo infantil: EIT

EIT, una adaptacion de la Early Years Evaluation-Teacher Assessment (EYE-TA) (Lopez, 2020;
Sloat et al., 2007; Willms ez al., 2000), fue el primer marco de valoraciéon del DI en Uruguay de
aplicacion a gran escala en contextos escolares. El protocolo es completado por los docentes, en
situaciones cotidianas de aula. Fue disefiado como un instrumento flexible orientado a la iden-
tificacién de niflos/as con rezagos en distintos dominios del desarrollo considerados criticos

pata el aprendizaje (tabla I) durante los primeros afios de primaria (Lopez y Salsamendi, 2018)°.

En cada dominio, EIT clasifica a los/las nifios/as como: verdes (sin dificultades); amarillos (reza-
gos leves o moderados) o rgjos (rezagos severos o significativos) (Willms ez a/., 2000). Estas tres
categorias se repiten, posteriormente, para el indicador de desarrollo global que, en el marco de

este trabajo, se define del siguiente modo*:

i. Verdes: valorados como verdes en al menos 4 de los 5 dominios y como amarillo en el res-
tante.
ii. Amarillos: 2 0 mas dominios valorados como amarillos y ninguno como rojo;

iii. Rojo: Rojo en al menos un dominio.

Tabla I. Dimensiones valoradas por EIT

DOMINIO DESCRIPCION iTEMS
Conciencia de si mismo y del entorno (CME) Lo comprensin del mundo y su capacidad para relacionarse con las experiencias en el hogar y en la comunidad. 8
Habilidades sociales y enfoques para el aprendizaje (HSEA) ~ Alude a la atencion en las actividades en el salén de clase y su capacidad para interactuar con sus compafieros al mismo tiempo que 8
respefa las reglas de saldn.
Habilidades cognitivas (HC) Se relaciona con las habilidades hdsicas en matemdticas y lectura, y su capacidad para resolver problemas. 8
Lenguaje ycomunicacidn (LC) Se refiere a la comprension del lenguaje hablado (la capacidad para entender instrucciones, discusiones y/o narraciones) y a las 8

habilidades expresivas, su capacidad para comunicar, expresar y hacer entender pensamientos y sentimientos.

Desarrollo fisico (MF+MG) a) Motricidad fina: es la capacidad de realizar pequefios movimientos que requieren la coordinacion mano-ojo; b) Motricidad gruesa: 10 (5+5)

refiere a la capacidad para realizar movimientos amplios que involucren brazos, piemas y cuerpo.

Fuente: elaboracién propia en base a Willms, Laurie, Tunison & Haley (2000).

Habilidades lectoras y matematicas: el test adaptativo SEA+
Medimos la habilidad lectora y matematica al quinto afio de transicion a la escuela graduada

mediante el test adaptativo SEA+> en ambas dreas. SEA+ es la tnica evaluacion de aprendizajes

3
4

-

o]

Las propiedades psicométricas de la version uruguaya del test estan documentadas en The Learning Bar (2016).

Por disefio, la escala discrimina especialmente situaciones de rezago leve o severo en cada dimension, pero no es sensible a las diferencias en la parte alta de la
distribucién de las habilidades correspondientes (censura por derecha).

El test SEA+ fue desarrollado y es implementado anualmente desde la Direccion de Investigacion, Evaluacion y Estadistica de la Administracién Nacional de

Educacién Pablica (DIEE-ANEP) de Uruguay.
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de caracter adaptativo de aplicacion a gran escala en Uruguay y una de las pocas de su tipo en
Latinoamérica. El instrumento se adapta al nivel de conocimiento de cada nifio, que realiza un
recorrido distinto en funcién de sus respuestas a las diferentes actividades de prueba que se le

proponen.

Por su caracter adaptativo, SEA+ puede estimar la habilidad de nifios de diferentes grados
escolares (especificamente, se aplica en los grados 3°° a 6* de primaria), y la ganancia en los
aprendizajes de un mismo alumno a través del tiempo, con base en un marco comun de eva-
luacién y con una misma escala métrica. Este aspecto resulta imprescindible para valorar los
logros de aprendizaje de una misma cohorte de alumnos que se encuentran en distintas etapas
de su trayecto escolar por efecto de las experiencias de repeticion. Al término de la ventana de
observacion que abarca el presente articulo, el 82 % de la cohorte valorada por EIT en 2016 se

encontraba cursando el grado esperado (5), el 16 % estaba rezagado en 4* y un 2 % en 3.

SEA+ estima las habilidades correspondientes en un puntaje estandarizado, con media = 0 y
desvio estandar (d.s.) = 1° Interesa sefialar que, a nivel nacional, SEA+ arroja diferencias pro-
medio de 0.34 d.s. en las habilidades de los/las alumnos/as de grados escolares contiguos (3¢
vs. 45 4 vs. 5%, 5% vs 6), tanto en lectura como en matematica. Este valor constituye, por
tanto, una aproximacion razonable a la ganancia de aprendizajes que un nifio tipico alcanza a lo
largo de un afio, un parametro que servira de referencia para valorar la magnitud de las brechas

en las habilidades que reportamos a lo largo de este trabajo.

Calificaciones escolares

Las calificaciones de fin de curso del boletin reflejan el juicio del docente del grupo en dos areas:
Rendimiento y Conducta. Se expresan en una escala ordinal de 12 categorias que van desde
«Deficiente» a «Sobresaliente». La promocion al curso siguiente se alcanza con una calificacion
en Rendimiento de «Bueno» o superior. Para nuestros analisis, transformamos estos juicios a
una escala numérica de 1-12 {1 = «Deficienten; (...); 6 = «Buenow; (...); 12 = «Sobresaliente»},
que posteriormente estandarizamos a un puntaje z con media=0 y d.s. = 1. Especificamente,
consideramos como indicadores: el promedio de calificaciones en Rendimiento en los primeros
cinco afios en la escuela (2017-20217) y en los afios 1 y 5, como forma de valorar los efectos del
DI sobre el logro global, pero también los efectos inmediatos y de mediano plazo; el promedio
de calificaciones en Conducta en el mismo periodo, como medida aproximada de integracion a
la escuela en aspectos comportamentales, no vinculados directamente con el logro académico; la

experiencia de al menos un evento de repeticion a lo largo de la ventana de observacion.

Por su naturaleza «local», no estandarizada, las medidas basadas en los juicios docentes son mas
débiles que las que surgen de un test como SEA+ en términos de validez externa. Como con-
trapartida, y a diferencia de los resultados de las evaluaciones estandarizadas, tienen un impacto
real en la trayectoria escolar —por ejemplo, definen la promocién o no de cada curso—, y son
publicas, en el sentido de que son conocidas por los distintos actores involucrados: el plantel do-

cente, las familias y los/las estudiantes. En el marco de este estudio, ademas, la incorporacion de

6 Ambos pardmetros corresponden al desempefio de los alumnos de 6to grado que participaron del Piloto inicial del test.
7 Debido a la situacién excepcional derivada de la pandemia por COVID-19, en 2020 no se reportd calificacién de Rendimiento ni de Conducta, por lo que nuestra
medida promedio no considera ese afio. Los fallos de promocién/repeticion, en tanto, se mantuvieron.
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las calificaciones como indicador de resultados permite valorar los posibles sesgos derivados de
la selectividad de la sub-muestra SEA+2021 sefialada anteriormente, dado que, para los juicios

docentes, contamos con informacién completa.

Variables antecedentes de control

Contexto socioeconémico del hogat. Distinguimos entre nifios/as de hogates beneficiatios de

los Programas Tarjeta Uruguay Social (TUS) y Asignaciones Familiares del Plan de Equidad
(AFAMPE) del Ministerio de Desarrollo Social de Uruguay, y hogares no beneficiarios. E1 TUS
cubre aproximadamente al 25 % de los hogares mas pobres del pais. Casi sin excepciones, estos
hogares son, ademas, beneficiarios de AFAMPE, un programa que da cobertura a algo mas de

la mitad de las familias.

Contexto socioeducativo del hogar. Lo captamos a través del maximo nivel educativo alcanza-

do por la madre del/la alumno/a (primaria incompleta, primaria completa, media incompleta,

media completa y terciaria).

Indicadores de riesgo socio-sanitario asociados a la gestacion v el parto. Incluimos cinco varia-

bles dummy que captan las siguientes situaciones: bajo peso al nacer (<2500 gr.), parto prema-
turo (semana 36 o antes), madre adolescente (19 aflos o menos), captacion tardia del embarazo
(semana 15 o posterior), numero insuficiente de controles durante el embarazo (5 o menos) y
ausencia del padre durante la gestacion. La informacién deriva del Certificado de Nacido Vivo
del Ministerio de Salud Puablica de Uruguay (CNV-MSP).

Tabla Il. Estadisticos descriptivos

INDICADOR ESPECIFICACION MEDIA O PROPORCION ERROR ESTANDAR
Rojo 0.094 0.002
Amarilo 0.143 0.003
Verde 0.763 0.003
Lectura -0.232 0.0
Matemdtica -0.377 0.0
Promedio 0.000 0.008
Rendimiento (puntajes z) Aio 1 0.000 0.008
Afio 5 0.000 0.008
Conducta (puntajes z) Promedio 0.000 0.008
Repeficion Acumlado afios 1a 5 0.184 0.003
Edad (en meses) Al'30 de abril del afio 1 71.0 0.028
Sexo Es nifia 0.495 0.004
Beneficiario AFAMPE 0.313 0.004
Nivel soiogcongmic Beneficario TUS 0254 0.003
Primaria incompleta 0.029 0.001
Primaria completa 0.255 0.003
Nivel socioeducativo (mdximo nivel alcanzado por lo madre) Media incomplefa 0491 0.004
Media completa 0.138 0.003
Terciaria 0.088 0.002
Bajo peso al nacer 0.079 0.002
Riesgos socio-sanitarios (gesfacion y nacimiento) Captaden trdio el embarazo 0312 0.004
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INDICADOR ESPECIFICACION MEDIA O PROPORCION ERROR ESTANDAR
Controles prenatales insuficientes 0.167 0.003
Parfo prematuro 0.081 0.002
Riesgos sociosonitarios (gestacidn y nadimienfo) Ausencia del padre durante el embarazo 0.339 0.004
Madre adolescente 0.202 0.004

Fuente: elaboracién propia con base en el Panel EIT2016.

Valoramos la asociacién entre el DI al término de la educacion inicial (sobre los 5-6 afios de edad) y
los desempefios en la ensefianza primaria en los cinco afios posteriores mediante modelos de regresion
lineal (MCO) y—para el analisis de los riesgos de repeticion— logistica. En ambos casos, incluimos
efectos fijos por escuela (Greene, 2018) como forma de controlar por las caracteristicas observables y

no observables de los centros escolares. Genéricamente, los modelos tienen la forma:
E(Y;)=t(DI;X;S;)

E(Y;y) es el valor esperado en el resultado Y para el alumno 7 de la escuela 5; DI es un indicador de
rezago en el desarrollo infantil valorado al término de la educacién inicial; X es un vector de variables
antecedentes de control; S es un set de variables dummies que identifican la escuela a la que asiste el
alumno; y fes la funcién de vinculo: identidad, para los modelos MCO, y logistica, para la estimacion

de los riesgos de repeticion.

Incorporamos el indicador de rezago en el DI a través de tres especificaciones complementarias
(tablas III a V), vinculadas a nuestras hipotesis de trabajo: 1) un tnico indicador de rezago que distin-
gue entre nifios/as valorados/as como rojos (rezagos severos), amarillos (rezagos leves) y verdes (sin
rezagos) en el DI global; if) un indicador de rezago especifico para cada uno de los seis dominio del

DI valorados por EIT; iii) el nimero de dominios en que EIT identificé dificultades.
3. Resultados

El primer set de modelos considera los rezagos leves o severos en el DI global (indicador resumen)
valorados por EIT al término de la educacion inicial. Los resultados reportados en la tabla 3, para
cualquiera de los indicadores de logro, son altamente consistentes con nuestras hipétesis 1 a 3. En
comparacién con los nifios/as valorados como verdes por EIT en 2016 (sin rezagos en el DI), aque-
llos/as con rezagos leves (amatillos) y severos (rojos) se desempefiaron respectivamente 0.46 y 0.61
desvios estandar por debajo en la prueba de lectura SEA+2021, cinco afios mas tarde. Estas brechas
equivalen, aproximadamente, al progreso en las habilidades lectoras que tipicamente realiza un alum-
no de primaria a lo largo de 1.4 y de 1.8 afos de escolarizacion, es decir, son sustantivas, ademas de
estadisticamente significativas. Un patrén similar -incluso algo mas pronunciado- se registra respecto
a las habilidades matematicas, con brechas estimadas en 0.51 d.s. (amarillos vs. verdes) y de 0.74 d.s.

(rojos vs. verdes).

En tanto, encontramos una asociacion significativa y en el mismo sentido respecto al promedio de
calificaciones en Rendimiento asignadas por los docentes en los boletines de fin de curso, entre 2017

y 2021, con brechas de 1.02 d.s. (rojos) y 0.68 d.s. (amarillos), respecto a los nifios sin rezagos en el
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indicador de DI global. Conforme a nuestra hipodtesis 2, los efectos inmediatos de los rezagos en el
DI sobre las calificaciones en Rendimiento son mas pronunciados que los constatados en etapas mas
avanzadas de la escolarizacion, a pesar de que siguen siendo sustantivos al quinto afio de la trayectoria.
Las diferencias estimadas son de 1.12 d.s. en el afio 1 y de 0.84 d.s. al afio 5 (rojos vs. verdes) y de 0.72

d.s. frente a 0.54 d.s. (amarillos vs. verdes).

Los resultados en Rendimiento estan directamente vinculados a los riesgos diferenciales de repeti-
cién que enfrentaron los y las alumnas a lo largo de sus primeros cinco afios en la ensefianza primaria.
La probabilidad de haber sido retenido en el grado al menos en una oportunidad durante la ventana
de observacion es casi 40 puntos mayor cuando se constatan rezagos severos en el DI global (rojos vs.

verdes) y 21 puntos mas alta para los casos con rezagos leves (amarillos vs. verdes).

Por ultimo, encontramos también efectos significativos sobre las calificaciones asignadas por los
docentes en Conducta. ILas brechas son algo mas bajas que las reportadas para el indicador de Ren-
dimiento, pero de todos modos sustantivas, ademas de significativas: se estiman en 0.68 d.s. (rojos vs.

verdes) y 0.38 d.s. (amarillos vs. verdes).

Tabla lll. Efectos marginales del DI global sobre el logro escolar
en los primeros cinco afios en primaria

LECTURA MATEMATICA RENDIMIENTO RENDIMIENTO RENDIMIENTO  REPETICION CONDUCTA

(ANOS 1 A 5) (ANO 1) (ANO 5) (ANOS1A5) (ANOS 1A5)
Rezago DI: Rojo 0.1 -0.74 -1.02° RV -0.84" 0.393** -0.68"
Rezago DI: Amarillo  -0.46*** 0.5 -0.68" -0.72+ -0.54** 0.217%* -0.38™
Edad relativa
Cuartil 2 0.08*** 0.04 0.07%** 0.07%** 0.03 0.012 0.01
Cuarfil 3 0.09*** 0.05 0.17%** 0.18*** 0.10%** 0.024*** 0.04*
Cuartil 4 0.19%** 0.10%** 0.22%+* 0.26*** 0.12%** 0.025%** 0.03
s nifia 0.18** 0.06*** 0.19%** 0.19%** 0.17%** 0.037%** 0.65**
Nivel socioecondmico
AFAMPE Q.77 0.16%+* .13+ 0127 Q.77 0.021%** 0.08%**
TUS 039 028 0.3 0.29%** 037 0.066*** 0.24
Nivel socioeducativo
Prim completa 0.13* 0.16** 0.21%** 0.19*** 0.15%** 0.064*** 0.17%**
Media incompleta 0.297** 0.25%** 0.36*** 0.32** 0.28*** 0.088*** 0.19%**
Media completa 0.46** 0.43** 0.62** 0.52** 0.53*** 0.147%+ 0.32**
Terciaria 0.66** 0.67** 0.89*** 0.69*** 0.78*** 0.188*** 0.46**
Riesgos socio-sanitarios
Peso al nacer-0.04  -0.04 0.08* .15 Q.14 013 0.037*** 0.04
Captacidn tardia 0.05% 0.06** 0107+ 0.08*** 0107 0.027*** 0.06%**
Controles prenatales ~ -0.13*** Q.17 0.16%** 0.1+ 0.15%** 0.033*** 0.13***
Parto prematuro -0.02 0 0 .01 0.02 0.002 0.03
Ausencia del padre 0.08*** 0.07+* 012 0.09** 0.08*** 0.030%** Q.14
Madre adolescente .13*x* 0.09*** 0.05%** .02 0.07*** 0.003 0.12%x*
Constante 0.3+ 0.3+ 018 Q.7 0.09* 1.8+ 029+
N 5519 5471 12768 12884 12875 12801 12910

Fuente: elaboracién propia con base en el Panel EIT2016; ***Sig. <=0.01; **Sig, <=0.05; *Sig, <=0.1.
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El resto de los coeficientes reportados en la tabla II muestra asociaciones significativas entre todos
los factores sociodemograficos incorporados como variables de control y los resultados educativos,
con algunas especificaciones que interesa sefialar®. Encontramos, en primer lugar, efectos de la edad
—relativa a la generacién escolar— sobre los desempefios en las pruebas SEA+2021, especialmente
pronunciadas en el caso de lectura, con brechas de 0.19 d.s. entre los menores y mayores de la gene-
racion (cuartiles 1 y 4). Un patrén similar se registra respecto a los resultados en el boletin en Ren-
dimiento y para los riesgos de repeticién, en ambos casos en desmedro de los nifios de menor edad,
sin efectos significativos sobre la calificaciéon en Conducta. Por su parte, las nifias obtienen mejores
desempefios en el test de lectura de SEA+2021 (0.18 d.s.), pero menores en matematica (0.06 d.s.), y
alcanzan calificaciones mas altas que los varones tanto en Rendimiento como en Conducta. Ademas,
enfrentan riesgos significativamente menores que los varones de repetir algun grado escolar en los

primeros cinco afios en primaria.

El nivel socioeconémico y el nivel socioeducativo del hogar se asocian en el sentido esperado con
todos los indicadores de resultado considerados. A modo de ejemplo, las brechas de aprendizaje entre
los y las hijas de madres con menor y mayor nivel de educacioén (primaria incompleta y terciaria) son
casi de 0.70 d.s. (aproximadamente dos afios de escolarizacion) y las diferencias entre los/las nifios/
as de hogares mas pobres (TUS) respecto a los hogares no beneficiarios de programas sociales son de
entre 0.28 d.s. (matematica) y 0.39 d.s. (lectura). Finalmente, con pocas excepciones, los indicadores
de riesgo socio-sanitario asociados a la gestacion y el nacimiento tienen efectos netos significativos y

en el sentido esperado sobre cualquiera de los resultados educativos valorados.

El segundo set de modelos (tabla IV)’ estima el efecto del rezago en cada dominio del DI considerado
por separado, a través de la incorporacion de una variable dummy para cada una de las dimensiones,
que distingue entre alumnos/as con y sin rezagos —leves o severos— en esa drea particular {rojos o

amarillos = 1; verdes = 0}.

Consistentemente con nuestra hipotesis 4 y con los antecedentes sobre el tema, los resultados
muestran que el rezago infantil en las habilidades cognitivas (HC) tiene un peso preponderante en la
prediccion del desempefio escolar posterior y se asocia a: i) menores niveles de aprendizaje, tanto en
el area de lectura como de matematica; ii) calificaciones mas bajas en Rendimiento —sobre todo al
inicio del ciclo primario, pero también en el mediano plazo—; y iii) riesgos sensiblemente mas altos
de repeticion a lo largo de los primeros 5 afos en la escuela graduada. Las brechas estimadas en la
habilidad lectora y matematica asociadas a situaciones de rezago en HC a los 5-6 afios de edad (rojos
y amarillos) y quienes no evidenciaban rezagos en esta dimension (verdes) son de 0.43 d.s. y de 0.51
d.s., respectivamente. Respecto al Rendimiento promedio en los primeros 5 afios de escolarizacion,
los efectos estimados alcanzan 0.69 d.s. (0.75 d.s. en el afio 1 y 0.58 d.s. en el afio 5), mientras que
en Conducta encontramos asociaciones mas bajas, pero importantes, ademas de significativos (0.25
d.s.). Por su parte, el rezago cognitivo al término de la educacion inicial supone un riesgo 18 puntos

porcentuales mas alto de repetir al menos en una oportunidad a lo largo de la ventana de observacion.

9

Notese que, al estar controlados por los rezagos en el DI, los coeficientes para estos indicadores corresponden exclusivamente a sus efectos directos sobre los
indicadores de logro, peto omiten su efecto indirecto, mediado por su impacto previo en el desarrollo infantil.
La tabla reporta exclusivamente los efectos estimados para los indicadores vinculados al rezago en el DI, pero no para las variables de control.
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A pesar de ser preponderante, HC no es la unica dimension del DI asociada a la trayectoria escolar
posterior. En primer lugar, todos los dominios valorados por EIT —a excepcion de la motricidad
gruesa (MG)— se asocian significativamente con el riesgo de repeticioén, aunque la magnitud de estos
efectos es minima en comparacién con el impacto reportado para HC. En tanto, el rezago temprano
en la dimension «Desarrollo social y enfoques hacia el aprendizaje» (HSEA) tiene efectos significativos
y en el sentido esperado sobre cualquiera de los restantes indicadores de logro: los y las nifias valoradas
como rojos o amarillos en este dominio se desempefan, en promedio, entre 0.14-0.15 d.s. por debajo
en los test de lectura y matematica de SEA+, obtienen peores calificaciones en Rendimiento (la brecha
respecto a los verdes es de 0.25 d.s.) y, especialmente, en Conducta (0.72 d.s.). Este tltimo resultado
sugiere que las habilidades socioemocionales captadas por EIT juegan un rol particularmente impoz-

tante en la adaptacion social a la escuela.

Aunque con efectos de menor magnitud, los rezagos tempranos en la dimensiéon de motricidad
fina (MF) se asocian también con habilidades matematicas y lectoras descendidas: las brechas son de
0.10 d.s (p<0.01) en matematica y de 0.9 d.s. en lectura (0.05<p<0.1) y predicen peores resultados en
las calificaciones tanto de Rendimiento como de Conducta. Inversamente, y a excepcion del riesgo de
repeticion, el rezago en los dominios de Lenguaje y Comunicacion (LC), Conciencia de Si Mismo y del
Entorno (CME) y Motricidad Gruesa (MG) no aparecen asociados de forma sistematica a ninguno de

los resultados considerados.

Tabla IV. Efectos marginales de cada dominio del DI al término de la educacién inicial
sobre el logro escolar en los primeros cinco afios en primaria

LECTURA MATEMATICA RENDIMIENTO RENDIMIENTO RENDIMIENTO  REPETICION CONDUCTA

(ANOS 1 A 5) (ANO 1) (ANO 5) (ANOS 1A 5) (ANOS 1A 5)

Rezago DI: Rojo

HC 0437 051 .69 075 057 0.187+ 0.25°

L 0.07 0.06 0.05 0.07** 0.08* 0.029* 0.05*
HSEA 0157 014 0.25° .20+ 0.23 0.029* 077
(ME 0.05 0.03 0.04 0.0 0.03 0.023* 0.05*

MF 0.09* 0.0 0147 0157 0.7 0.046* 0.2

MG 0.04 0 0.04 0.04 001 0.001 0.12%+*

Fuente: elaboracién propia con base en el Panel EIT2016.
*xSig. <=0.01; **Sig. <=0.05; *Sig, <=0.1

Variables de control: edad relativa, sexo, contexto socioeconémico del hogar, contexto socioeducativo, factores de riesgo socio-sanitario
vinculados a la gestacién y el parto.

El tercer analisis explora el efecto acumulativo del rezago en cada dominio adicional del DI sobre la
trayectoria escolar posterior. Distinguimos aqui entre nifios/as sin rezagos y con rezagos en 1, 2, 3,
4,5, 0 6 de las dimensiones valoradas por EIT. Los resultados reportados en la tabla IV sugieren,
conforme a nuestra hipétesis 5, una asociacion significativa y positiva entre el nimero de dominios
del desarrollo «comprometidos» al término de la educacion inicial y la magnitud del impacto posterior,
respecto a cualquiera de los resultados educativos analizados. Esta relacion no parece ser, sin embargo,

de caracter lineal. ILa brecha mas importante se constata entre los y las nifias con y sin rezagos en el

10 La tabla reporta exclusivamente los efectos estimados para los indicadores vinculados al rezago en el DI, pero no para las variables de control.
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DI. Los efectos marginales asociados a pasar de 1 a 2 dimensiones deficitarias, de 2 a 3 y de 3 a 4 son
relativamente constantes y menotes, en comparacion con el «costo» de la primera dimensién identi-
ficada. En el caso especifico de las habilidades lectoras y matematicas valoradas por SEA+ -pero no
en el resto de los indicadores-, la acumulacion de riesgos encuentra ademas un «techo» en torno a la

dimension numero 4.

En cifras: respecto a quienes alcanzaron un desarrollo infantil adecuado al término de la educacion
inicial (valorados como verdes por EIT en todas las dimensiones), los desempenos en el test de lec-
tura caen 0.36 d.s. (rezago en un unico dominio del DI), 0.47 d.s. (2 dominios), 0.57 d.s. (3 dominios)
y 0.69 d.s. (4 dominios). La acumulacién de una quinta o sexta area con rezagos no genera, en tanto,
diferencias importantes respecto a este ultimo resultado. Un patrén similar se registra, en tanto, para
los desempenos en el test SEA+ de matematica, para las calificaciones en Rendimiento y Conducta y
para los riesgos de repeticion, con la diferencia de que, para los tres dltimos indicadores, no se registra

un efecto “techo” analogo al observado para los desempefios en SEA+.

Tabla V. Efectos marginales de la acumulacién de rezagos en el DI al término de la educacién
inicial sobre el logro escolar en los primeros cinco afios en primaria

R o CON LECTURA  MATEMATicA RENDIMIENTO RENDIMIENTO RENDIMIENTO  REPETICION  CONDUCTA
P (ANOS1A5)  (ANO 1) (ANO5)  (ANOS1A5) (ANOS 1AS5)
1 036 037 267 0667 0557 0165 2477
2 247 0407 o 080° 068 0234 047
3 257 043 083 093+ Q67 0268 2467
1 069 Py 098 108 077 0355 0567
5 0457 o 103 113 086 0412 0677
6 068 076" 116 128 093 0436 o8

Fuente: elaboracién propia con base en el Panel EIT2016
*ESig. <=0.01; **Sig. <=0.05; *Sig, <=0.1

Variables de control: edad relativa, sexo, contexto socioeconémico del hogar, contexto socioeducativo, factores de riesgo socio-sanitario
vinculados a la gestacién y el parto.

4. Discusién y conclusiones

El presente estudio se propuso valorar los efectos sobre el logro escolar asociados a situaciones de rezago
en distintas dimensiones del desarrollo infantil, cognitivas y no cognitivas, vinculadas a la «preparacion
para la escuela» y «para los aprendizajesy». Partimos para esto, de la Evaluacion Infantil Temprana (EIT) de
Uruguay, un protocolo de valoracién del desarrollo, de aplicacion a gran escala y en contextos escolares,

focalizado en niflos y nifias de educacién inicial, en este caso, de 5-6 afios de edad.

Consideramos, alternativamente, tres especificaciones de nuestra variable de desarrollo infantil: una
medida global, que resume la situacién de cada estudiante en los distintos aspectos valorados por EIT;
la identificacién de rezagos leves o severos en cada uno de los dominios, considerados por separado; la
acumulacion de rezagos en mas de un dominio del desarrollo infantil. En los tres casos, la estimacion de
los impactos sobre el logro escolar controla por un amplio set de variables antecedentes de tipo sociode-

mografico.

Nuestro analisis, de tipo longitudinal, abarca una ventana de observacioén de 5 afios desde el ingreso

a la escuela primaria y contempla diversos indicadores de logro: el desempefio en test estandarizados de
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lectura y matematica al afio 5, independientemente del grado escolar, las calificaciones en Rendimiento y

Conducta asignadas por los docentes y los riesgos de ser retenido en el grado al menos en una oportu-

nidad.

Nuestros resultados muestran, de forma robusta, que quienes culminan la educacién inicial con reza-
gos leves o severos en distintas habilidades asociadas al desarrollo infantil alcanzan desempefios es-
colares sustantivamente descendidos a lo largo de la ensefianza primaria. El rezago severo en nuestro
indicador global de desarrollo infantil se asocia con una brecha en las habilidades lectoras, valoradas
cinco afios mas tarde, equivalente a 1.8 afios de escolarizacion y con brechas en las habilidades mate-
maticas equivalente al progreso que un nifo tipico logra a lo largo de mas de 2 afios. Quienes presen-
tan rezagos leves al término de la educacioén inicial se desempefian algo mejor pero, de todos modos,
muy por debajo en comparacién con aquellos que siguieron la trayectoria de desarrollo esperada hasta
los 5-6 afios de edad. Encontramos diferencias similares al considerar, como indicador de resultado,
a las calificaciones de fin de curso en Rendimiento otorgadas por los propios docentes. En este caso,
hemos mostrado ademas que, aunque los efectos tienden a decrecer a lo largo del tiempo, la asociacion
entre el rezago temprano en el desarrollo infantil y las calificaciones en Rendimiento sigue siendo muy
alta al 5to afio desde la transicion a primaria. En tercer lugar, el desarrollo infantil al término de la edu-
cacion inicial es un potente predictor del riesgo de repeticion durante los primeros 5 afios en primaria,
con brechas de hasta 40 puntos porcentuales entre los y las nifias con rezagos severos y sin rezagos en
el indicador de desarrollo global. Por ultimo, los analisis muestran correlaciones importantes entre la
situacion de DI al término de la educacion inicial y el promedio de las calificaciones asignadas por los
docentes en Conducta a lo largo de los primeros cinco afios en la escuela. Todos estos resultados son

consistentes con nuestras hipotesis 1 a 3.

Del conjunto de dominios que abarca EIT, las habilidades vinculadas especificamente al «Desarro-
llo cognitivox» son las que mas fuertemente se asocian al desempefio académico posterior. Este resul-
tado se constata tanto respecto de las habilidades lectoras y matematicas evaluadas mediante el test
SEA+, como en las calificaciones en Rendimiento y en los riesgos de repeticion. Encontramos, adi-
cionalmente, efectos netos significativos asociados al rezago en la dimension de «Habilidades Sociales
y Enfoques Hacia el Aprendizaje» (HSEA) tanto sobre los indicadores de desempefio y rendimiento
académico como también, y de forma incluso mas fuerte, para los resultados en Conducta. De hecho,
HSEA es la dimensién que mas fuertemente se asocia con esta ultima dimension del logro escolar, con
efectos sustantivamente mas altos que los reportados para HC y para el indicador de DI global. A su
vez, presentamos evidencia de que el rezago temprano en las habilidades vinculadas a la «Motricidad
final» predice desempefios descendidos en todos los indicadores de logro, aunque la magnitud de las
asociaciones es comparativamente mas baja que en los casos anteriores (hip6tesis 4). Por dltimo, nues-
tros resultados son altamente consistentes con la quinta hipdtesis de «riesgos tempranos acumulati-
vos»: el rezago en un dominio adicional del desarrollo infantil tiene impactos acumulativos sustantivos

sobre el logro escolar posterior, en cualquiera de los indicadores de resultado valorados en este trabajo.

Estos hallazgos son ampliamente consistentes con la acumulacion internacional sobre el tema (Ric-
ciardi ez al., 2021). A su vez, extienden la evidencia especifica disponible en Uruguay (Borba ez al., 2018;
Cabella ¢t al., 2015; Cardozo, Fonseca y Silveira, 2022; Castelao, 2021; Failache y Katzkowicz, 2018;

Revista de Sociologia de la Educacion (RASE) 2023, vol. 16, n.°1 @ ojs.uv.es/rase @ ISSN: 2605-1923 70



Desarrollo infantil y preparacién para la escuela en Uruguay:
efectos del rezago cognitivo y no cognitivo al término de la educacién inicial
sobre el desempefio escolar en la ensefianza primaria

Failache, Salas y Vigorito, 2015; Mara e al., 2000; Vasquez et al., 2021) en tres grandes aspectos: 1) am-
pliando las dimensiones e indicadores de resultado escolar considerados; ii) ampliando la ventana de
observacion, lo que permite valorar efectos escolares de corto y mediano plazo asociados al desarrollo
infantil; iii) explorando tanto los efectos globales, como especificos y acumulativos del rezago tempra-

no en diferentes dominios del desarrollo infantil vinculados a la preparacion para la escuela.

En paises como Uruguay, que han logrado incorporar a toda la poblacién de 4-5 anos a la educacion
inicial y que cuentan con instrumentos potentes para la valoracion del desarrollo infantil y del progre-
so escolar posteriot, es posible identificar de manera temprana a aquellos nifios que, con alta proba-
bilidad, enfrentaran dificultades académicas y no académicas durante su trayectoria en la ensefianza
primaria. LLos protocolos de valoraciéon del desarrollo infantil en contextos escolares, tales como EIT,
tienen un alto potencial en este sentido y constituyen una base solida sobre la cual definir estrategias de
intervenciéon oportuna que permitan anticiparse al «fracaso escolar, en sus distintas manifestaciones,
y alinear la trayectoria de cada alumno/a con las expectativas de logro de los distintos ciclos escolates.
En forma consistente con numerosos antecedentes (Daviesa ez al,, 2016; Duncan ef al., 2007; Pace et
al., 2018; Ricciardi ez al, 2021), los hallazgos presentados en este articulo indican que las habilidades
asociadas al desarrollo cognitivo temprano son un aspecto particularmente determinante, sobre el cual
parece necesario concentrar esfuerzos especificos. De acuerdo a nuestros resultados, otros dominios
del desarrollo infantil son también criticos, tanto por su impacto sobre el rendimiento especificamente
académico, como por su potencial relevancia en otros planos, como la integracion social en la escuela,
las disposiciones actitudinales y comportamentales (Tavassolie ef al, 2020; Collie ¢/ al., 2019; Sabol ez
al., 2017). En particular, las habilidades socioemocionales y vinculadas a los «enfoques hacia el apren-
dizaje» parecen jugar un papel importante en este sentido. En tercer término, el estudio sugiere que la
correcta identificacién de los y las nifias que transitaran a la escuela primaria en situaciéon de «riesgo
educativo» deberfa considerar la acumulacion de rezagos en distintas dimensiones del desarrollo infan-
til temprano, es decir, no solo g#¢ dimensiones del desarrollo estan leve o severamente comprometidas,

sino también cudintas.

Identificamos tres limitaciones de nuestro trabajo. Primero, nuestra estrategia de analisis se basa en la
valoracion de efectos netos, tanto para el indicador de desarrollo global como para cada uno de los
dominios de interés. Sin embargo, no avanzamos en la identificacién de configuraciones o tipologfas
de riesgo, mas alla del analisis de «riesgos acumulativos». Esto deja abierto un campo de indagacion
potencialmente fértil sobre el que, comparativamente, existen pocos antecedentes (Pan e @/, 2019;
Tavassolie ez al., 2020), que permitirfa entender mejor la forma en que algunos de los aspectos de la
preparacion para la escuela se potencian —o, eventualmente, se amortiguan— entre si, respecto a su
impacto en las oportunidades y riesgos educativos posteriores. Segundo, hemos limitado el analisis de
efectos de corto vs. mediano plazo al indicador de Rendimiento escolar. Resulta necesario avanzar en
esta linea agregando la valoracion de las trayectorias de aprendizaje, es decir, de los niveles y ritmos de
desarrollo de las habilidades académicas a través de la escolarizacion, por oposicion a las competencias
demostradas en un punto especifico del tiempo (Morgan et al., 2018; Nelson y Powel, 2017; Neuen-

dotf et al., 2020). Por su caracter adaptativo, el test SEA+ tiene una alta potencialidad en este sentido,
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que prevemos explotar en proximas contribuciones. En tercer lugar y, tal como se sefialé antes, nues-
tra sub-muestra SEA+2021 presenta sesgos, pequefios pero significativos, respecto al conjunto de la
cohorte de estudiantes que sigue el Panel EIT 2016. Dado su «signo», entendemos que estos sesgos
podrian, eventualmente, ocasionar errores de tipo II (descartar como no significativas asociaciones
que si lo sean), pero no de tipo I (reportar como significativas correlaciones que no lo son). En este
sentido, nuestras conclusiones respecto a los vinculos entre el desarrollo infantil y los logros de apren-
dizaje constituyen, probablemente, estimaciones «conservadoras» respecto a los efectos «verdaderosy»

lo que, en cualquier caso, reforzaria nuestro argumento central.
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1. Introduccién y estado de la cuestidn

La formacién en género e igualdad ha ido incorporandose en las ultimas décadas al ambito educativo en
gran medida de manera transversal. No obstante, cobra una importancia esencial en los planes de forma-
cion inicial del profesorado. La posibilidad de introducir esta formacién en un ambito tan directamente
implicado con la formacién de la ciudadania se convierte en un objetivo fundamental de cualquier tipo
de politica de igualdad y de eliminacion de las diferencias por razén de género (Romero y Abril, 2008). La
aplicacion en el ambito educativo y lo provechoso de la incorporacion de la formacién de género en los

estudios de formacién del profesorado, han sido sefialadas hace ya tiempo®

El régimen de la perspectiva de género en el ambito educativo, y mas concretamente en la formacion
inicial del profesorado, se ha transformado en las dltimas décadas de una manera notable. Inicialmente,
la mayor parte de las actuaciones se centraron en las etapas de Primaria y Secundaria para pasar a colocar
el foco en la influencia que la misma institucion educativa tiene en la socializacion de nifios y nifias desde
las etapas infantiles. El curriculo oculto de hecho, era uno de los principales focos de estudio y trabajo
como elemento destacable del mantenimiento de los estereotipos y las desigualdades de género en las
instituciones de enseflanza. También en el curriculo explicito cabia hablar de la presencia de estereoti-
pos sexistas en los libros de texto, de tal forma que en los tltimos afios ha habido una nutrida industria
didactica destinada a corregir esta situacién y a replantearse todo el curriculum en términos de género

(Gonzalez y Lomas, 2002).

Gracias a las numeras investigaciones y a las crecientes publicaciones que aportan resultados y eva-
luaciones se han ido perfeccionando las maltiples medidas adoptadas gran parte de los pafses miembros
de la Unién Europea para reducir y en dltima instancia eliminar la desigualdad de género que el propio
sistema educativo ha reproducido durante décadas. Algunos de los aspectos mas destacables en este sen-

tido son:

* La progresiva feminizacion de las etapas postobligatorias del sistema educativo (Bonal y Calero,
1999).

¢ Las criticas a la carencia de educaciéon emocional en nuestro sistema educativo (y su fuerte conexion

con el sistema de género) (Oliveira, 2000).
* La poca presencia de hombres entre los profesionales de la educacién (Santos Guerra, 2000).

* Una creciente preocupacion sobre la construccion de la masculinidad en las escuelas (Leko, 2000),
como consecuencia del estudio sobre las identidades de chicos y chicas, que ha ido ganando terreno
al debate sobre la igualdad (Subirats & Tomé, 2007).

¢ La evidencia de un rendimiento escolar mas pronunciado de las mujeres en casi todas las areas, fe-

némeno que se agudiza a medida que aumenta la edad (Metino e# al., 2003).

* El debate sobre la conveniencia de sistemas segregados (aulas o centros diferenciados para nifios y
nifias) (Barrio Maestre, 2005).

* La denuncia del heterosexismo y la homofobia del sistema educativo, tanto en términos de curricu-
lum manifiesto como de curriculum oculto (COGAM, 2005; Romero, 2000).

2 Véase por ejemplo Pérez Gonzilez (1998) en Género y sociologia de la educacién en la formacién del profesorado.
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* La evidencia de que, la brecha género en las aspiraciones en el ambito de las STEAM acaba gene-
rando segregacion laboral en este ambito profesional, siendo un sector de empleo masculinizado.
(Sainz, 2017, 2020).

En Espafia, no son pocos los estudios’ que han profundizado y examinado la cultura de género con
especial énfasis en el sistema educativo. En linea con resultados de investigaciones anteriores* destacan
la posicion central de la institucién educativa como vertebradora cultural y transmisora de ideologias de
género. Precisamente es la institucionalizacion de creencias y codigos propios de los sistemas de escola-
rizacién una de las mayores ventajas que podemos encontrar de cara a la transformacion del panorama

social en lo que a género se refiere.

Sin embargo, la implementacion de planes de actuacion e inclusion en materia de género en los centros
de ensenanza encuentran, a menudo, resistencias importantes por parte de los agentes implicados. Algu-
nas de las razones de estas resistencias las encuentra Bonal (1997) en una serie de factores que remiten
a la ideologfa global del centro respecto a la organizacion escolar, el grado de flexibilidad pedagdgica, la
petcepcion de las dindmicas de aprendizaje, las costumbres y/o los hibitos que condicionan los procesos
de cambio. Pero también, Colas y Jiménez (2006) identifican la realidad de como las percepciones que el
profesorado mantiene sobre el género permiten reconocer situaciones de desigualdad y discriminacion,
actuar en consecuencia y plantear directrices y medidas de innovaciéon educativa en este ambito. Y por
otro lado, Corbisiero y Nocenzi (2021), sefialan factores estructurales dentro de los 6rganos de gestion y
toma de decisién educativos como resistencias claves que frenan la inclusion de la perspectiva de género

en la practica docente.

En este sentido, la radiografia de la cultura de genero del profesorado en nuestro pafs, muestra un
panorama bastante sexista, tal como ha puesto de manifiesto Bonal (1997) aclarando que se trata de un
sexismo mas por omisioén que por accidn; es decir, manifiesta una resistencia a la implantacién de medidas

de innovacion educativa en esta area, contribuyendo asi a la reproduccién cultural.

Por tanto, si atendemos a la influencia que ejercen las creencias sobre el género del profesorado en
la practica docente, —tal como han puesto de manifiesto Freixas y Fuente-Guerra,1994— es necesario
reconsiderar su formacién inicial. Sélo a través de los profesionales de la ensefianzas es posible trasladar
a los centros educativos, de manera real, una cultura igualitaria y desarrollar una conciencia critica que

permita la transformacion de pautas sociales que mantienen la desigualdad de los géneros.

Con este fin, en los dltimos afios encontramos disefios e implementaciones de diferentes legislaciones
que han pretendido paliar estas desigualdades entre géneros, con especial proyeccion y desarrollo del
sistema educativo. Asi, encontramos una referencia muy directa en la propia Ley Organica 3/2007 para la
igualdad efectiva de mujeres y hombres, que, en sus articulos 23 y 24, establece que el sistema educativo
incluira entre sus fines la educacion en el respeto de los derechos y libertades fundamentales y en la igual-
dad de derechos y oportunidades entre mujeres y hombres. Igualmente, debera incluir la eliminacién de
los obstaculos que dificulten la igualdad efectiva, asi como el fomento de la igualdad entre unas y otros.
De la misma manera, se determina que las administraciones educativas deben garantizar un igual derecho

a la educacion entre ambos géneros a través de la integracion activa, en los objetivos y en las actuaciones

3 Lomas, 1999; Blanco, 2001; Barbera y Martfiinez, 2004; Bonal, 1997, Rebollo y Mercado, 2004, por citar algunos referentes en este campo.
4 Acker, 1995, Arnot y Weiner, 1987; Ball, 1989; Reverte, 2020; Scraton, 1995; Spender y Sarah, 1993; Weiner y Arnot, 1987, entre otras.
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educativas, del principio de igualdad de trato, evitando que se produzcan desigualdades por comporta-
mientos sexistas o por los estereotipos sociales asociados. Para ello, las administraciones educativas deben

desarrollar actuaciones como:

¢ El principio de igualdad entre hombres y mujeres debe estar especificamente reflejado en los curri-

culos de todas las etapas educativas.
¢ Larevision y rechazo de los contenidos sexista o estereotipos patriarcales de los materiales escolares.

¢ La aplicacion de los principios de igualdad en todos los programas de la formaciéon en educacion y

formacion del profesorado asi como en los planes de formacién permanente.

* Disefio de campanas de sensibilizacion y medidas normativas para la equilibrada presencia entre

hombres y mujeres en los cargos de gestion y direccion de los espacios educativos.

¢ Fomento del conocimiento y la difusién, de los principios de coeducacion y de igualdad efectiva

entre mujeres y hombres.

* Reconocimiento del papel de las mujeres en la historia de la educacién y las disciplinas y/o areas de

estudio.

Una de las principales expresiones de la ideologfa de estos propdsitos normativos puede observarse
en la serie de competencias que se especifican en los actuales titulos de Grado de Educaciéon Infantil y
Educacion Primaria. Asi, de acuerdo con las directrices ministeriales determinadas para ambos titulos,
encontramos que en las Competencias Transversales de ambos Grados figuran la necesidad de adquirir,

por parte de los futuros maestros y maestras, las siguientes capacidades:

¢ Adquirir y manifestar un compromiso ético en su configuracién como profesional, compromiso
que debe potenciar la idea de educacion integral, con actitudes criticas y responsables; garantizando
la igualdad efectiva de mujeres y hombres, la igualdad de oportunidades, la accesibilidad universal
de las personas con discapacidad y los valores propios de una cultura de la paz y de los valores de-

mocraticos.

* Ser conscientes del derecho de igualdad de trato y oportunidades entre mujeres y hombres y aplicar
medidas que eliminen los obstaculos que dificulten la igualdad efectiva entre mujeres y hombres y

fomenten la igualdad plena entre unas y otros.

En el mismo sentido, puede encontrarse una referencia a esta cuestion en las Competencias esta-
blecidas por la administracion educativa para el Master Universitario en Formacion del Profesorado de

Ensenanza Secundaria:

* Disenar y desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencién a la equidad, la educacion emo-
cional y en valores, la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, la formacion
ciudadana y el respeto de los derechos humanos que faciliten la vida en sociedad, la toma de deci-

siones y la construccion de un futuro sostenible.

Desde que se inici6 el proceso de convergencia europea de los estudios superiores, las universidades
espanolas comenzaron hace casi 15 afios a reformar sus planes de estudio. Reforma pretendia ir mas alla

de la mera reconversion de asignaturas existentes. La intencién era una transformacion estructural del
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sistema educativo de enseflanza superior. En este proceso, la mayoria de los centros universitarios espa-
foles responsables de la formacion inicial del profesorado —lo que fueron durante muchos afios las Es-
cuelas de Magisterio,— hoy reconvertidas en Facultades de Educacién o de Formacién del Profesorado,
fundamentalmente acogieron con satisfaccion y grandes expectativas la transformacion de las antiguas
diplomaturas a grados, ya que representaba, de alguna manera, la consecucion de una vieja aspiracion del
mundo de la educacién y, en concreto, de la formacioén inicial del profesorado. Igualmente, la implanta-
cién obligatoria del Master en formacion del profesorado de secundaria vino también a generar una

gran esperanza presuponiendo que abrirfa una linea de innovacion e investigaciéon en materia educativa.

De esta manera, las universidades abordaron la creacién de los tres titulos a los que se hace referencia
anteriormente tomando como punto de partida las directrices ministeriales establecidas por la adminis-
tracion educativa, cuya expresion mas directa son el conjunto de competencias que figuran en las respec-
tivas Memorias de Verificacién que la ANECA (Agencia Nacional para la Evaluacién y Acreditacién) ha

venido aprobando durante estos dltimos afos.

Asi, la inmensa mayoria de los centros universitarios asumieron las propuestas legislativas y las direc-
trices que hacen referencia explicita a la igualdad de género y al fomento de las acciones necesarias para

que ésta se haga efectiva.

En el caso de la Universidad de Extremadura, la elaboracion de los titulos de los Grados en Educacion
Infantil y en Educacién Primaria se llevé a cabo por una comisiéon mixta compuesta por profesorado de
la Facultad de Educacion (Badajoz) y de la Facultad de Formacion del Profesorado (Caceres). Siempre fue
intencién de dicha comision la creacion de una asignatura que recogiese gran parte de los planteamientos
expuestos en las paginas precedentes en cuanto a la formacién directa en materia de género. Fruto de esta
pretension y tras un profundo debate sobre la cuestion, se consiguié un pleno consenso, para implantar
una asignatura denominada «Sociologia de las Relaciones de Género y de la Familia», encuadrada en la

Materia «Sociedad, Familia y Escuela», perteneciente, en ambos titulos, al Médulo Basico.

De esta manera, por primera quedaba recogida, en unos titulos universitarios oficiales, una materia
directamente relacionada con la formacion en género, no existiendo ninguna asignatura igual, ni similar,
en ningun otro titulo de la Universidad de Extremadura. Igualmente, al analizar detenidamente los planes
de estudio de los Grados de Educacion Infantil y Educacion Primaria de las universidades espafolas, se
comprueba que no existe ninguna asignatura de las caracteristicas de la que se ha citado anteriormente, si
bien, si existen materias, en cuyo desarrollo, se tratan cuestiones relacionadas con la igualdad de género,
pero siempre de forma complementaria a otras cuestiones vinculadas, en lineas generales, con la educa-

cion para la igualdad de oportunidades y la ciudadania.

Desde su entrada en vigor en 2009 hemos venido recogiendo informacion sobre, la practica y las pro-
blematicas encontradas en el discurrir de estas enseflanzas y en particular en el desarrollo de la Asignatura
«Sociologia de las Relaciones de Género y la Familia». El analisis aqui presentado recoge las principales

conclusiones obtenidas hasta ahora.
2. Material y métodos

Por el caracter de nuestro proposito de estudio, es fundamental plantear un analisis de caracter subjetivo

desde una perspectiva fenomenolégica que nos permita centrarnos en la experiencia de los individuos y
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la interpretacion de su realidad. Consideramos en su momento que se trataba del enfoque mas pertinente
dado que lo que realmente nos interesa es la percepcion de la realidad y los significados que se han cons-

truido socialmente.

Todo nuestro conocimiento del mundo, tanto en el sentido comiin como en el pensamiento cientifico, supone
construcciones, es decir, conjuntos de abstracciones, generalizaciones, formalizaciones e idealizaciones propias del
nivel respectivo de organizacion del pensamiento. En términos estrictos, los hechos puros y simples no existen.
Desde un primer momento todo hecho es un hecho extraido de un contexto universal por la actividad de nuestra
mente. Por consigniente, se trata siempre de bechos interpretados [...] Esto no significa que en la vida diaria o en
la ciencia seamos incapaces de captar la realidad del mundo; sino que captamos solamente ciertos aspectos de ella:
los que nos interesan para vivir o desde el punto de vista de un conjunto de reglas de procedimiento aceptadas

para el pensar, a las que se denomina método cientifico. (Schutz, 1995, p. 37)

Para Godin (2010) «la fenomenologia ofrece recursos metodologicos y conceptuales que pueden ayu-
dar a superar la oposicion entre feminismo de la diferencia y feminismo de la igualdad», asi como la alter-
nativa de un feminismo naturalista y otro construccionista. Igualmente, en consonancia con la ethome-
todologia de Berger y Luckmann (1991) si queremos comprender realmente ese proceso de construccion
de significados sociales debemos centrarnos en estudiar la subjetividad para poder explicar la objetividad.
Por ello, «LLa fenomenologia es un humanismo con implicaciones para el feminismo, porque es la toma de
conciencia de las diferencias de la humanidad en interrelacion con las identidades pretendidas». (Lopez
Saenz, 2014).

Para este fin las técnicas cualitativas parecen el mejor conjunto de instrumentos. El paradigma cuali-
tativo nos proporciona la posibilidad de centrarnos en el componente subjetivo del estudio de la realidad

social.

Para Amezcual y Carricondo (2000) a la vista de los estudios publicados en las ultimas décadas, no se
entenderfan los abordajes cualitativos sin la idea la complementariedad metodoldgica, en tanto una bue-
na parte de las investigaciones que buscan comprender la subjetividad y la significacién, se interrogaron

previamente sobre relaciones entre variables y su medicion

Las técnicas cualitativa «estudian la realidad en su contexcto natural, tal y como sucede, intentando sacar sentido
de o interpretar los fendmenos de acnerdo a los significados que tienen para las personas implicadas. La investi-
gacion cualitativa implica la ntilizacion y recogida de una gran variedad de materiales, entrevistas, experiencia
personal, etc., que describen la rutina, las sitnaciones problemiticas y los significados en la vida de las personas»

(Flores, Garcia, y Rodriguez, 1996, pag. 10).

Sin anular la intencién de incorporar un andlisis cuantitativo en fases posteriores, para esta fase nos
hemos centrado en un analisis del discurso que nos permita perfilar los elementos presentes, recu-
rrentes y diferenciadores en los discursos emergentes acerca de la necesidad e importancia de ensefiar en
igualdad. Dado que nuestro objetivo es conocer la percepcion de practica de la ensefianza en igualdad de
los diferentes agentes implicados en el proceso consideramos idoneo el analisis del discurso puesto que

nos permite adentrarnos en la expresion comunicativa de las ideas y captar el sentido de las mismas. Esta
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técnica de analisis cualitativo destaca por su multidisciplinaridad y heterogeneidad de corrientes lo cual
no rebaja el rigor siempre que las categorias o las dimensiones estén bien definidas y siempre resulta en-
riquecedor para la investigacion. Dado que como apunta Colas y Jiménez (2004), a través del analisis del
discurso se accede a la «expresion de una cultura» y también el discurso «refleja las mentes de los sujetos y
la construccion que hacen de la realidad y de sus contextos sociales. Este planteamiento llevado al terreno
de los estudios de género suponen prestar atencion a la dinamica entre sujeto y contexto socioculturaly.
(2004, p, 71).

Para recoger, ordenar y trabajar con la informacién obtenida hemos utilizado el software webQDA el

cual no ha facilitado el analisis y la interpretacion de los datos.

Las etapas metodologicas que hemos seguidos han sido:

Revision Preparar s Conclusiones, reflexién
y documentacién los datos Codificacién y propuestas de mejora
Recoleccién Revisién Andlisis
de datos de datos

y organizacién

A través de la bibliografia cientifica en torno a los conceptos de educacion para la igualdad y sociologia
del género. Asi mismo se repaso la literatura existente en torno a la relacion entre escuela/igualdad y
las posibilidades de andlisis para ello. Las bases de datos a las que se acudieron fueron CIS, ISOC-CIS,
ERIC, Academic Search Library, Dialnet.

Al comienzo de cada curso académico se pasaba un cuestionario al menos a dos de los grupos que
cursarfan la asignatura con el objeto de conocer las actitudes respecto a la materia. Esta informacion
no se utilizara en este analisis, pero consideramos necesario incluir para un hipotético analisis cuanti-
tativo. Al final de cada curso académico (desde el 2009/10 hasta el pasado 2020/21) hemos realizado:

° 0 entrevistas en profundidad al profesorado que impartia la asignatura.

* 1 cuestionarios de preguntas abiertas al menos a dos grupos de estudiantes que cursaron la
asignatura.

* 3 entrevista en profundidad con un miembro del equipo directivo de las dos facultades donde se

cursaba la asignatura (Facultad de Educacion y Facultad de Formacion del Profesorado).

Este planteamiento nos permitia as{ obtener informacién sobre las tres dimensiones que conside-

rabamos centrales para el analisis:

* Dimension enseflanza/docente: para permitirnos conocer las dificultades con las que se en-

cuentran en el desarrollo de la asignatura, sus percepciones sobre como reacciona el alumnado
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respecto a los contenidos y las actividades o si existe o no progresion en el aprendizaje. Las
unidades de analisis para esta dimension son:

* Necesidad de una formacién en igualdad (NFP) para conocer como los y las docentes justi-

fican, interiorizan, trabajan y desarrollan la imparticiéon de la materia.

* Técnicas mas eficaces para trabajar la igualdad en el aula (TD) para conocer dentro de los

procesos de ensefanza-aprendizaje qué dinamicas les han resultado mas interesantes y cuales
han tenido menor aceptacion.

* Problemitica en la actividad docente (PD) para conocer los inconvenientes y resistencias que

encuentran en el desarrollo del programa docente.

* Dimension aprendizaje/alumnado: para permitirnos conocer la valoracién de los estudian-
tes de la asignatura, asf como si la consideran necesaria en su formacion, la metodologia que
consideran mas apropiada para el desarrollo de competencias del programa docente. Las unida-
des de analisis para esta dimension son:

* Necesidad de una formacién en igualdad (NFA) para conocer si los estudiantes consideran

pertinente tanto recibir una formacion para educar en igualdad como incluirla en sus futuros
ambitos profesionales.

¢ Técnicas mas eficaces para trabajar la igualdad en el aula (TA) para conocer dentro de los

procesos de ensefanza-aprendizaje qué dinamicas les han resultado mas interesantes.

¢ Problemitica en el aprendizaje (PA) para conocer los inconvenientes que encuentran en el

desarrollo de competencias de la materia.

* Dimensién gestién/institucién: para conocer las implicaciones y la coherencia del centro con la
cultura de la igualdad de género. Las unidades de analisis para esta dimensién son:

¢ Implicacién del centro en la formacién para la igualdad (IC) para conocer la percepcion del

equipo directivo sobre la necesidad de educar en igualdad asi como la implantacién de recur-
sos y actividades para su trabajo

¢ Coordinacién de actividades para la educacion en igualdad (AC) para conocer las facilidades

que el centro ofrece al desarrollo de acciones internas y externas que potencien las compe-

tencias desarrolladas en el aula en materia de educacion para la igualdad

¢ Problemiticas existentes (PC) para detectar inconvenientes y resistencias en el desarrollo de
una formacion integral para la educacion en igualdad que incluya todos los agentes implica-

dos en el centro.

Una vez realizadas las transcripciones de las entrevistas, para ir ordenando la informaciéon ya comen-
tamos con anterioridad que hemos utilizado el soffware de analisis WebQDA. Este tipo de software
permiten registrar toda la informacién cualitativa recogida, facilitando el proceso de gestion y analisis
de datos.

Esta fase metodolégica es previa al analisis del discurso y consiste fundamentalmente en identificar

los fragmentos del texto (discurso) que recogen informacion relativa a las unidades de analisis esta-
blecidas.

Revista de Sociologia de la Educacion (RASE) 2023, vol. 16, n.°1 @ ojs.uv.es/rase @ ISSN: 2605-1923 83



Educacién en igualdad y Sociologia de las Relaciones
de Género: resistencias culturales de la transformacién social

3. Andlisis y resultados
Una vez ordenada y estructurada la informacién procedemos al andlisis de la informaciéon. Resumimos

las principales conclusiones a continuacion:

En referencia a la dimensién enseflanza/docente: encontramos un discurso saturado sobre la pro-
blematica comun en las ensefianzas en igualdad: la falta de coordinaciéon con otras materias, otros profe-

sores y profesoras y la normalizacion social de la desigualdad.

La falta de coordinacién con otras materias: encontramos la demanda permanente de convertir en
realidad la inclusién de manera transversal de la perspectiva de género en todas las materias impartidas

en la formacién.

Profesora 3 (2012): “lo que no puede ser es que nosotras nos matemos por abrir la mente a los estudiantes
en materia de género y lnego en otras asignaturas no mencionen ni a una cientifica relevante del drea (...) que

haberlas haylas”.

La falta de coordinacién con otros profesores y profesoras es una constante que reivindican los y
las docentes de la materia que nos ocupa alegando la falta de interés o concienciacion a la hora de intro-

ducir la perspectiva de género en sus asignaturas, asi como la falta de preparacion para ello.

Profesora 2 (2017): “seguinios con lo mismo, nosotras dandole importancia al lengnaje inclusivo y el profesorado

mds conservador tirandonos por tierra nuestra labor en sus clases”.

Profesor 3 (2019): “hablo con colegas y me cuentan que nadie les ha enseiiado a introducir la perspectiva de
género en su materia y que no van a cambiar ahora todo el temario para introducirla, que no en realidad no es

relevante para lo que ensenian”.

La normalizacion social de la desigualdad es cierto que se aprecia mas acusada en la primera fase
del estudio (2009-2012). En la segunda etapa, como consecuencia de las campafias de sensibilizacion en
los mass media es una idea menos presente aunque no desaparece. El porcentaje de de estudiantes que al
inicio de curso considera que no hay desigualdad entre hombres y mujeres sigue siendo alto. La buena
noticia, en estos términos es que el profesorado, al terminar sondea de nuevo a los grupos con los que
ha trabajado y este porcentaje desciende notablemente motivo de orgullo y satisfaccién por parte de los

y las ensefiantes.
Profesora 1 (2010): “no das crédito. .. el primer dia de clase la gran mayoria de la clase no entiende porqué
bay una materia para educar en ignaldad en el siglo XX1. Piensan que eso es cosas de sus abuelas y abora no

hay discriminacion de sexo en ningin sitio”.

Profesora 3 (2014): “cada veg menos, pero legan a la Universidad sin ver la designaldad en materia de género

Y asocian la violencia de género a una patologia del maltratador”.
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Respecto a la necesidad de una formacion en igualdad (NFP) se aprecia la formacién y concien-
ciacioén de los y las docentes aunque reivindican que no es una tarea sencilla puesto que deben desmontar

los «mitos sobre la igualdad» existentes tanto del alumnado como del profesorado.

Profesora 3 (2011): “algunos profesores casposos nos laman incendiarias y nos dicen que tenemos revoluciona-
do al grupo preguntando por las mujeres en la psicologia o la organizacion de centros. Claro, yo ante eso. .. solo

puedo invitar al profesor en cuestion a asistir como un estudiante mds a mis clases. .. a ver si aprende algo”.

Profesora 1 (2015): “INo lo ven. .. estan rodeados de publicidad sexista. Cuando se lo exiplicas en clase aluci-

nan, pero esas gafas no las traen. Hay que ensesiarles a mirar”.

Respecto a técnicas mas eficaces para trabajar la igualdad en el aula (TD) existe una opinién
generalizada de que el trabajo con material audiovisual es el mas eficiente y eficaz asi como las actividades

donde los estudiantes puedan desarrollar cierto grado de creatividad y disefio de materiales propios.

Profesora 3 (2010): “E/ trabajo con peliculas y videoclips funciona bien. El alumnado lo percibe como una
actividad poco tedrica porgue entra por una pantalla y no por un texto cientifico. Luego trabajan con una ficha
de trabajo para detectar estereotipos de género y siempre se sorprenden con el resultado final. Se les graba la

sorpresa’”.

Profesora 1 (2019): “Las babilidades que tienen para diseiiar material docente con perspectiva de género es
sorprendente; lo mismo te diseiian un_juego de la oca de ignaldad que te escriben un regueton condenando la

violencia machista”.

Respecto a la problematica en la actividad docente (PD) el mayor problema detectado es la falsa

creencia en la igualdad generalizada y la poca capacidad critica de los estudiantes.

Profesora 2 (2016): “cuesta mucho que conecten la cultnral patriarcal con su dia a dia. Tienen asociada la des-
dgualdad a los modelos familiares tradicionales y piensan que como abora las chicas pueden estudiar y trabajar,

ya estd todo arreglado”.

Profesor 1 (2018): ““ son incapaces de conectar los estereotipos de género con la desigualdad de oportunidades.

Por supuesto el papel de los Gobiernos en materia de ignaldad ni se lo cuestionan’.

En referencia a la dimensién aprendizaje/alumnado:

Respecto a la necesidad de una formacioén en igualdad (NFA) debemos senalar que es uno de
los aspectos sobre el que los estudiantes presentan mayor transformacion opinatica. En gran medida,
tras cursar la asignatura existe la opinién de haber desarrollado la competencia de detectar la desigualdad
de género y haber interiorizado la necesidad de trabajar la igualdad desde las primeras etapas educativas

donde entienden jugaran un papel fundamental.

Estudiante 8 (2014): “pensaba que era una asignatura chorra pero conocer los datos de la designaldad y en-

tenderlos desde la cultura patriarcal me ayuds a entenderla”.
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Estudiante 3 (2019): “es verdad que con todo el tema del Me Too tenia curiosidad por saber de qué iba.
Cuando las famosas salen en la TV gritando Me Too, me parecia absurdo. Ahora entiendo muchas cosas que

antes no podia ver”.

Respecto a las técnicas mas eficaces para trabajar la igualdad en el aula (TA) coinciden con
el diagnostico del profesorado. El trabajo de analisis audiovisual permite a los estudiantes trabajar sobre

formatos con los que se sienten comodos y acceder a analizar situaciones cotidianas en profundidad.

Estudiante 1 (2013): “estd muy bien ver pelis que crelas que eran normales y de pronto entender por qué pa-
san cosas. Luego lo aplicas a tu vida y es mas facil verlo también. Ademis los anuncios publicitarios esconden

connotaciones que antes no sabia, me parecia lo ms normal”.

Estudiante 7 ( 2018): “la parte de los textos es un poco rollo, a mi me mataba, no entendia nada. Luego la
profesora aplicaba las ideas a las actividades y me enteraba mucho mejor. Los debates a veces eran tensos y con-
tinuaban después de clase y eso me gustaba porgue tenia que fijarme en cosas que antes no le daba importancia
(..) como cnando tuvimos que elaborar un listado de elementos sexistas en un entorno edncativo; toda la vida

en la escnela y nunca me habia fijado!

Respecto a la problematica en el aprendizaje (PA) es comun un discurso de resistencia inicial que va
relajandose a los pocos meses de trabajo. El principal problema detectado es la incoherencia que encuentran
con su entorno mas cercano (amigos, familias, etc.) que mantienen una normalizacién de la desigualdad asi

como una estigmatizacion del feminismo.

Estudiante 8 ( 2010): “Cclaro, yo llego a mis colegas y les explico algunas cosas sobre la publicidad sexista y

e Haman feminazi; cuesta mucho contarles que el feminismo es igualdad, la mayoria estan muy confundidos”.

Estudiante 3 (2014): “en mi casa no lo ven. Mis hermanas dicen que si ellas quieren ser ingenieras lo pueden
sery eso es ignaldady y lo del legnaje inclusivo, mi padre dice que una estupidez. No les voy a explicar todo lo

qgue aprendo porgue en realidad no quieren saberlo”.

Dimension gestion/institucion: Ciertamente de manera sostenida y generalizada es la dimension
donde encontramos casi sin alteraciones un discurso politicamente correcto respecto a la defensa de la
perspectiva de género. No obstante, hemos podido detectar que la coordinaciéon con el perfil mas clasico
del profesorado es una de las principales resistencias a la hora de dar coherencia al proyecto conjunto de la

educacion en igualdad.

Respecto a la implicacién del centro en la formacion para la igualdad (IC) los distintos equipos
directivos han mostrado desde el inicio del proyecto una postura pro-igualdad y cooperante en todo mo-
mento no solamente con las iniciativas planteadas por el profesorado de la asignatura sino con la colabora-
cién permanente con la Oficina para la Igualdad de la Universidad asi como abierta a todas las actividades
relacionadas en este aspecto con la comunidad universitaria. Sin embargo no eluden que hay un sector del
profesorado reacio a la participacion incluso en actos de condena contra la violencia machista; no porque la

apoyen sino porque sienten que la sociedad no es responsable:
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Gestor 1 (2010): “nuestra predisposicion es absoluta. Creemos en la necesidad de que los futuros maestras y

maestros puedan educar en ignaldad y debemos formarlos para ello™.

Gestor 1 (2013): “a veces recogemos quejas de los estudiantes sobre comentarios sexistas de algunos profesores.
Es delicado tomar medidas porque todo requiere un protocolo y al intentar razonar con el profesor en cuestion
1n0s mira como si quisiéramos comenzar una crugada contra él. La formacion en ignaldad del nuestro propio

profesorado deberia ser una exigencia para la docencia”.

Respecto a la coordinacién de actividades para la educacién en igualdad (AC) en general no hay
problemas con su realizacién. Los equipos directivos se coordinan con la Oficina para la Igualdad y con
agentes externos para dinamizar proyectos durante todo el curso asi como acciones puntuales cuando son
requeridas.

Gestor 2 (2018): “participamos en toda actividad vinenlada a la ignaldad que desde el centro o desde fuera
permite nuestra participacion. Abora mismo, colaboramos con varias ONG s que trimestralmente plantean
ciclos de cine, exposiciones y charas para sensibilizar sobre el asunto. Els cierto que en los siltimos arios nos hemos
centrado menos en los estereotipos y mids en la prevencion de la violencia pero creo que es porgue algo vamos

avanzando en esta materia”.

Respecto a las problematicas existentes (PC) aluden permanentemente a la formacién del profeso-

rado en materia de igualdad y a la normalizacién social de la desigualdad.

Gestor 1 (2010): “tenemos docentes que se niegan a introducir la perspectiva de género en sus asignaturas, que
atacan el lenguaje inclusivo e incluso que critican algunas actividades que se realizan en el centro; por supuesto

el 8 de Marzo ni aparecen por el centro (risas)”.

Gestor2 (2016): “es cierto que la asignatura Sociologia de las Relaciones de Género juega un papel fundamental
que permite observar resultados en un solo curso. Es ficil ver a estudiantes de primero mds participativos, activos e

implicados en materia de igualdad tras haberla cursado. Siempre me parecid una necesidad.

4. Discusién y conclusiones
Aunque en el apartado anterior hemos presentado las ideas mas relevantes nos gustaria resumir los aspec-

tos mas destacados de nuestro estudio en las siguientes ideas:

1. Los centros del formacion para el profesorado y las facultades de educacion son el primer nivel en el
que debemos comenzar a educar en igualdad. En contra de lo que intuitivamente podamos pensar,
los estereotipos de que «vivimos en una sociedad igualitaria» suponen la mayor resistencia para la
formacién en este ambito. Creemos haber puesto de manifiesto que el futuro de la ensenanza llega

a las aulas sin apenas conciencia critica de las desigualdades y normalizando patrones patriarcales.

2. Los planes de actuacion e inclusion de la perspectiva de género en los centros de ensefianza pasan
por una fase inicial de desmontar la normalizacion de la desigualdad para poder construir e instruir

en la perspectiva de género y deben aplicarse a profesorado, alumnado y equipos de gestion.
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3. Las mayores resistencias encontradas en este estudio para el 6ptimo desarrollo de la educacion en
igualdad en la UEX han sido:

a. Resistencias del profesorado. Encontramos todavia un importante sector del profesorado reacio
a aceptar la necesidad de trabajar con perspectiva de género. La formacién en materia de género
no es obligatoria para la docencia y en muchas ocasiones se mantienen patrones jerarquicos y
patriarcales que impiden o contradicen las iniciativas pro-igualdad.

b.  Resistencias del alumnado. Grandes contradicciones por haber sido educados en una sociedad
que ha ocultado durante muchas décadas las desigualdades existentes. Los estereotipos que vin-
culan la igualdad con movimientos radicales de superioridad de la mujer se extienden a la misma
velocidad que las campanas de sensibilizacion de las campafias de violencia machista y no existe
una estricta formacion al respecto.

c.  Resistencias de los centros. Se mantienen en muchas ocasiones elementos que perpetian la des-
igualdad a través del curriculum oculto que necesitarian la cooperacion de toda la comunidad

universitaria para su erradicacion.
En este sentido, seguir trabajando en los centros de formacion por la inclusion de todos los agentes en

temas de igualdad supone un reto para ir superando las resistencias descritas en este estudio.
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Castell6-Cogollos, Rafael (2022). Camins d’incertesa i frustracid. Les classes mitjanes valencianes (2004-2018).
Valencia: Institucié Alfons el Magnanim. ISBN: 978-84-7822-916-1, 196 paginas.

Feito Alonso, Rafael (2022). Desigualdades de clase social en el siglo xx1. Valencia: Tirant lo Blanc. ISBN:
9788419071361, 176 paginas.

Francesc J. Herndndez!

os profesores Rafael Castell6 (Universitat de Valencia) y Rafael Feito (Complutense), a los que
me referiré por los apellidos dada la homonimia, acaban de publicar sendos libros sobre clases
sociales que comparten rigor y pretension divulgativa y que son, en cierto sentido, complemen-
tarios en enfoque y estilo. Ambos textos acreditan una bibliografia actualizada y exhaustiva y
en los dos se percibe claramente un dominio de las fuentes y procedimientos estadisticos, aunque estan
aligerados de academicismo, tal vez buscando la lectura de personas interesadas en las ciencias sociales o
del estudiantado (o del estudiantado interesado en ciencias sociales o del estudiantado de ciencias socia-
les que esté interesado). Este animo divulgador se advierte bien en la presentacién mesurada de tablas y
graficos, compuestos en color en el libro de Castell6 y a veces de dimension excesivamente breve en el de

Feito (zcuando aprenderan las editoriales que algunos graficos merecen pagina completar!).!

El enfoque de Feito es de gran angular, aunque también se concentra en asuntos mas concretos, como
la apasionante cuestion de los muy ricos. Castellé busca poner el foco en las clases medias, lo que le exige
frecuentemente tener que abrir el plano al conjunto social, sobre todo por el innegable caracter modélico

que suelen tener para otros grupos.

Las dos obras estan mas que justificadas. En el caso de Feito, es conocido su libro de 1993 sobre es-
tructura social. Podrfa pensarse que este lo revisa, lo que no resulta innecesario después del aldabonazo
de la obra de Piketty y las convulsiones del primer cuarto del siglo xx1. Respecto al trabajo de Castello,
hay que entenderlo, por una parte, como una especie de continuacién centrada en los estratos medios de
la Comunidad Valenciana del estudio mas general de Arifio y Romero sobre la secesion de las élites (de
hecho, Arifio dirige la colecciéon donde ha aparecido), y, por otra parte, como el esfuerzo por analizar la
composicion de clases de ambitos geograficos determinados (en este caso, el Pais Valenciano), pretension

que se remonta décadas atras hasta, por lo menos, los trabajos de Ernest Lluch o Damia Molla.

El estilo es muy diferente; el de Feito, bregado en el texto de intervencién (indispensable su blog para
quien quiera estar al tanto de la educacion actual) se nutre de la claridad envidiable de la prosa anglosajona
(que conoce bien, no solo por sus lecturas, sino también por su tarea de traductor) y de su pericia por

engarzar la anécdota con lo general; el de Castell6, de redaccion mas pausada, pero no menos nitida, con-

1 Francesc J. Herndndez, Universitat de Valéncia, francesc.j.hernandez@uv.es.
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tenido a veces (como cuando bordea las consecuencias politicas de lo expuesto) e insistente en garantizar

que la persona que lee no se pierda en la argumentacion.

A mi modo de ver, uno de los mayores méritos de ambos trabajos es balizar el terreno de la sociologfa,
una disciplina que en demasiadas ocasiones permite intromisiones en sus dominios. Castellé y Feito usan
la economia, como usan la estadistica, para definir la desigualdad causada por comportamientos colecti-
vos y los estilos de vida asociados a tales conductas, e incluso el impacto que tales estilos tienen en otros
grupos sociales. En eso coinciden explicitamente. Feito, al invocar el celebérrimo libro sobre la distincion
de Bourdieu y explicar el sentido del uso cientifico de la nocién de «clase»; Castell6, mediante la explica-
cion de rentas, consumos o condiciones laborales, y de como los grupos sociales por debajo de las escasas
clases medias se identifican con estas, por lo menos en su «crisis aspiracional» (mas claramente: han sido
los «pagafantas» de les sucesivas crisis), lo que deriva en una «fatiga de solidaridad». También resultan
sumamente interesantes los analisis electorales de Feito. En definitiva, ambos se mueven en el terreno
abierto por la primera pagina de E/ Capital, donde la pregunta por el origen de la riqueza se desborda en

el conflicto social.

Para la persona interesada en la sociologfa de la educaciéon ambos libros resultan recomendables, al
menos por tres razones. La primera, porque esa disciplina solo florece sobre el terreno del analisis de
clases, con mayusculas, y no solo sobre su restriccion al problema funcionalista de los ascensores sociales.
La segunda, porque los inapelables resultados empiricos sobre rendimiento de PISA (en el caso de Feito)
o de inversion educativa por niveles de ingresos (en el caso de Castelld) solo cobran significado en el
marco del analisis de clases, como explican los autores. La tercera, como ya he comentado, para salvaguar-
dar la autonomia cientifica de la disciplina, lo que no es tarea menor, habida cuenta de las pretensiones
colonizadoras o parasitarias de otros discursos «pedagogicos» (en el sentido del dltimo Bernstein). Sin
ir mas lejos, ayer un perioédico de difusién en todo el pafs titulaba a suficientes columnas: «El estrés aca-
démico lastra el aprendizaje de los nifios de nivel socioeconémicos bajox». Pase el eufemismo de «niveles
socioeconémicos bajo» para no mencionar la nocién de «clase», no grata en tabloides liberales, pero ¢qué
es el «estrés académico» sino una metafora de los «influjos perversos» que pueblan la pseudociencia? O
sea, quiérese decir que, en definitiva, tienen bajo rendimiento no porque sean pobres, sino porque eso les
agobia. Seguro que alguien estara disefiando ya una terapia, bien armada con el prefijo «neuro» y sazonada
con frases positivas de sobre de azucarillo. ¢Por qué hay que dar pavulo a los enésimos intentos de psico-
logizar/psiquiatrizar la pobreza? En tiempos de posmodernismo y relativismo, el mejor antidoto contra la
frenologia de la «angustia escolam y otras hipostasis o imposturas ya no es recomendar una lectura atenta
de los textos arqueoldgicos o genealégicos de Foucault, que ya explico los sofismas que las alimentaron
pero que resultara inaceptable para los artistas de la escala psicométrica y la significacion estadistica, sino
exortizarla con analisis contundentes como los de Castell6 y Feito. Y no es para eludir el estudio de la
mediacion, por la que la pobreza se torna bajo rendimiento (y en esto debemos agradecer a Feito que nos
aportara los textos de Willis y otros), sino para estudiarla como objeto cientifico y no exonerarnos de su

analisis tomando atajos voluntaristas.
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