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De la Educacion Humana en la era de la Inteligencia Artificial

On Human Education in the Age of Artificial Intelligence

ROSA ISUSI-FAGOAGA
Universitat de Valéncia, Espaia
rosa.isusi@uv.es

ORCID ID: 0000-0003-3727-3865

ADELA GARCIA-ARACIL

INGENIO (CSIC-UPV),
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agarcia@ingenio.upv.es

ORCID ID: 0000-0002-9745-0563

Uno de los aspectos mds destacables del panorama educativo en 2024 ha sido la
consolidacién de la Inteligencia Artificial dentro y fuera de las aulas. A lo largo de este
ano hemos asistido a la gran eclosién de conferencias, cursos, talleres y sobre todo a la
utilizacion de multiples herramientas de Inteligencia Artificial por parte del estudiantado
y profesorado. Es por ello que se dedica este numero 8 de Creativity and Educational
Innovation Review a profundizar un poco mas en la Educacion Humana en la era de la
Inteligencia Artificial.

Comienza CEIR 8 (2024) con una entrevista dialogada con Gregorio Gonzalez Alcaide,
Catedratico en la Universitat de Valéncia y autor de un libro sobre ChatGPT (Chat
Generative Pre-trained Transformer). A partir de esta herramienta se construye un
discurso en el cual se tratan aspectos tan relevantes en la Educacién actual como el uso
de la Inteligencia Artificial generativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje por parte
del estudiantado y profesorado, sus aplicaciones en la practica docente, la evaluacién y
su repercusion en la integridad académica. ChatGPT y los aspectos involucrados en su
uso han irrumpido en el sistema educativo y marcan un antes y un después en los
procesos tanto de ensefianza-aprendizaje, una nueva era con la Inteligencia Artificial.

En la seccidon de textos invitados se presentan cuatro textos de destacados docentes
e investigadores con una larga y fructifera trayectoria académica que conectan la

Educacién con su contexto social, politico y también con las relaciones humanas. El
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primer texto a cargo de Angels Martinez Bonafé, profesora jubilada de Ensefianza
Secundaria, de la Universitat de Valencia y miembro del Moviment de Renovacid
Pedagogica (MRP) del Pais Valencia desde sus inicios, es uno de los primeros resultados
de la donacién que ha realizado este movimiento a la Biblioteca de Educacién de la
Universitat de Valéncia este afo. Esta donacidon comprende el archivo histdrico de
documentacion del Moviment de Renovacié Pedagogica de las comarcas centrales de la
Provincia de Valencia. Entre esta documentacion se encuentran documentos de
trabajos, materiales didacticos, relacion de componentes y reuniones a lo largo de mas
de treinta afios y sin duda resulta un archivo de gran interés para conocer la
transformacion que sufrié el sistema educativo valenciano y las innovaciones que se
produjeron, asi como su influencia en el sistema actual.

En segundo texto es un Cuaderno metodoldgico que sistematiza el trabajo realizado
por el Observatorio de igualdad educativa en el ambito municipal y esta a cargo de
sociélogos de la educacion de reconocido prestigio como son Sandra Obiol Francés,
Alicia Villar Aguilés y Francesc J. Hernandez Dobon.

Le sigue un breve texto a cargo de otros dos grandes socidlogos como Antonio Arifio
y José Beltran que contextualiza el siguiente. Se trata de una crénica del acto de
presentacion de un libro conmemorativo que celebra la jubilacion del profesor Francesc
J. Hernandez Dobon, gran erudito y miembro del equipo editorial de esta revista. Este
esel autorde uninteresante texto sobre el aprendizaje y la amistad que aporta un punto
de vista humano al contexto académico.

En este nimero de la revista se publican 11 articulos llegados a la revista desde
diferentes paises del mundo, Austria, Alemania, Argentina, Brasil y de diversas
comunidades espanolas Aragén, Cataluna, Castilla y Ledn y Comunidad Valenciana.
Todos ellos muestran una amplia variedad de investigaciones dentro y fuera del aula
gue abren el panorama del conocimiento hacia la transformacion en las diferentes
etapas educativas, desde la Educaciéon Infantil, a la Educacién Primaria, Secundaria y
Educacién de Adultos.

En primer lugar, se ofrece un texto en inglés titulado STEAM Education: The Claim for
Socially Innovative Practices en el que las autoras Elisabeth Unterfrauner, Annalisa

Addis, Claudia Magdalena Fabian y Lucy Yeomans muestran el proyecto Road-STEAMer.
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Este proyecto, financiado por la Unién Europea (Horizon Europe) y en el que participan
diversos paises como Austria, Portugal y Reino Unido, versa sobre el potencial de la
educacion STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas) como enfoque
socialmente innovador para hacer que la educacién STEM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria y Matematicas) sea mads inclusiva y esté mas impulsada por la creatividad.

A continuacion, el profesor emérito de la Technische Universitat Kaiserslautern en
Alemania, Rolf Arnold, muestra su aportacion titulada lo intransitivo de la educacién,
texto que presenta en primicia la traduccion al espaiiol de este estudio y en el que desde
una visién humanista del ser humano se reflexiona sobre cémo las y los observadores
construyen realidades y las dan por sentadas como /a Unica realidad que es igual para
todos, una educacion rutinaria que les ciega cada vez mas ante lo que estd a punto de
surgir.

Le sigue una investigacién que aporta evidencia empirica de la necesidad de un doble
proceso teleoldgico y poietico en la formacién en creatividad publicitaria entre los
estudiantes universitarios de publicidad, a cargo del Catedratico de la Universidad de
Valladolid, Jesus Bermejo-Berros.

Los autores Marina Buendia Barbera y Josep Holgado Garcia de la Universidad Rovira
i Virgili de Tarragona muestran en su estudio cdmo la utilizacion de la plataforma digital
educativa Snappet y las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) son un
recurso educativo donde el profesor pone la tecnologia al servicio del alumnado y éste
mejora la comprension lectora en cataldn en la etapa de Educacién Primaria.

El siguiente texto de Victor Soler Penadés de la Universidad de Valéncia focaliza su
atencién en los habitos y el gusto por la lectura que muestra el alumnado que inicia su
formacién en estudios de los Grados de Maestro/a en Educacién Infantil y Primaria, en
la medida en que este alumnado ejercera en el futuro la profesion docente y participarg,
por lo tanto, en la formacién de las nuevas generaciones y en el fomento de la cultura
lectora, con todo lo que ello implica. La muestra de su estudio son estudiantes de Florida
Universitaria (Catarroja, Valéncia).

Las profesoras Maria Patricia Costa de Oliveira y Elda Silva do Nascimento Melo de la
Universidade Federal do Rio Grande do Norte en Brasil, ofrecen un texto en el que se

argumenta y reflexiona sobre la socializacidon de los nifios y nifias en la vida escolar y
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discute las pseudodicotomias sobre mundo infantil-mundo adulto para la educacién de
la infancia.

El estudio de Maria Lépez Izquierdo y Maria Esther Ruiz Palomo de la Universidad de
Burgos profundiza en la dislalia funcional y muestra los beneficios de las actividades
musicales para su intervencién en Educacion Infantil, una etapa crucial para su deteccion
y tratamiento.

Desde Argentina, Maria Delia Barcena muestra su estudio sobre la Iniciacion al
Lenguaje Musical y la ensefianza de la notacién musical en la Escuela Argentina Modelo
de Buenos Aires. Este trabajo se enfoca en cdmo la notaciéon musical, como codigo y
sistema de representacidn, se convierte en una herramienta esencial para el desarrollo
de la comprensién musical y evidencia que los nifios/as y jovenes, que cursan la
ensefanza obligatoria, al encontrarse con un sistema de representacién altamente
naturalizado pueden interactuar con la partitura de manera natural como lo hacen con
la lectura de un libro de texto.

Le sigue otro articulo que profundiza en el aula de musica como espacio y ambiente
de aprendizaje innovador, a cargo de Bruno Malinverni, de la Universidad Nacional de
las Artes en Argentina. Este autor reflexiona y pretende hacer reflexionar a otros
docentes, autoridades pedagédgicas y posiciones gerenciales de los establecimientos
educativos acerca de qué desafios proponerse como escuela innovadora.

Sobre la importancia de los espacios educativos, en este caso sobre los patios de las
escuelas de Educacion Infantil y Primaria desde un punto de vista coeducativo trata el
texto de Selene Campos Molina, Pau Pérez Ledo y Belén Lazaro Haba de la Universitat
de Valéncia.

El ultimo articulo recibido en esta seccion muestra el proyecto Lo recordaba la mds
vieja del lugar promovido por la Asociacién Cldsicas y Modernas. Asociacion para la
igualdad de mujeres y hombres en la Cultura y subvencionado por el Ministerio de
Cultura en el marco de la Promocidn de la lectura en 2024. Este proyecto fomenta la
lectura, la recuperacion de la memoria oral y la transmisién cultural intergeneracional y
estd dirigido a mujeres de todas las edades, en especial las de edades avanzadas, y que

viven en poblacionesrurales. La autora es Laura Linares Abadia, doctora en Filosofia por
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la Universidad Complutense de Madrid y profesora del IES Pirineos en Jaca, Huesca,
Aragén.

En la Ultima seccidn se presentan las seis resefias que se han encargado a diferentes
autores, tres son de jornadasy congresos y tres de libros publicados este mismo afio. En
primer lugllear, Lissette Lemus del CSIC relata y comenta las Ill Jornadas Educacion e
Inteligencia Artificial organizadas por el CSIC y Fundacién Caixabank que tuvieron lugar
en la Universitat de Valéencia en el pasado mes de julio. Un encuentro entre
investigadores y docentes de diferentes niveles educativos que resulté un buen
escenario colaborativo de transferencia de conocimiento.

Le sigue la resefia a cargo de Javier Gdmez Ferri, de la Universitat de Valéncia, sobre
el libro 1 d. C. (después de ChatGPT): Inteligencia artificial generativa en la educacion
superior publicado por Gregorio Gonzalez Alcaide y que resalta la importancia de la
creaciéon y el uso de esta herramienta y su impacto en la Educacién Superior.

A continuacidn, el reconocido profesor Jaume Martinez Bonafé relata el congreso |
Congreso Internacional La renovacion pedagdgica ayer y hoy. Una mirada critica a la
transformacion de la educacion que ha tenido lugar en la Universidad de Valladolid en
octubre de 2024, aportando su visién sobre la innovacién versus la renovacion
pedagdgica.

Los autores Dolores Frias-Navarro, Marcos Pascual-Soler, Irene Gémez-Frias, de la
Universitat de Valencia y ESIC University relatan de primera mano la Jornada de
Emocidnate con los datos, como vehiculo interdisciplinar de transferencia y divulgacion
del conocimiento cientifico desde el drea de la metodologia de investigacién, que ha
recibido el Premio de la Asociacién Espafiola de Metodologia de las Ciencias del
Comportamiento de este afio.

Le sigue la resefia realizada por Victor Soler Penadés sobre el libro de Francesc J.
Hernandez Historia de la sociologia valenciana, publicado en 2024 en Quaderns de
Ciéncies Socials 52, como texto especial que conmemora el 25 aniversari de la Facultat
de Ciéncies Socials de la Universitat de Valéncia.

Para finalizar se muestra la resefa realizada por el propio Francesc J. Hernandez
sobre dos libros publicados también este afio en Francia y Argentina sobre el discurso

pedagdgico actual, el primero de la escritora franco-israeliy profesora en la Universidad
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Hebrea de Jerusalén, Eva lllouz titulado Le 8-Octobre. Généalogie d’une haine vertueuse
qgue reflexiona sobre las implicaciones politicas y humanas de los atentados de Hamas
en Israel del pasado mes de octubre y el segundo de autoria de Leo Lowenthal y Norbert
Guterman que lleva por titulo Profetas del Engafio. Un estudio de las técnicas del
agitador estadounidense. Este Ultimo es un profundo analisis de documentos que
proliferaron entre los lideres en Estados Unidos de América en el periodo anterior a la
segunda guerra mundial de la década de 1940 de contenido profascista y antisemita y
que, hasta el momento no se habian traducido al espafiol. Es un estudio pionero y de
lectura indispensable para comprender los Ultimos acontecimientos politicos que se han
producido este mismo afio en los Estados Unidos de América. Ambos libros sobre
discursos pedagdgicos que llevan a situaciones politicas y sociales que sin duda van a

tener una repercusién mundial.
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El uso del ChatGPT como herramienta de Inteligencia Artificial generativa
en la practica docente y su repercusidon en la integridad académica.
Dialogando con Gregorio Gonzalez Alcaide

ADELA GARCIA-ARACIL

INGENIO (CSIC-UPV),

Universitat Politecnica de Valéncia, Espafia
agarcia@ingenio.upv.es

ORCID ID: 0000-0002-9745-0563

ROSA ISUSI-FAGOAGA
Universitat de Valéncia, Espana
rosa.isusi@uv.es

ORCID ID: 0000-0003-3727-3865

Gregorio Gonzadlez Alcaide es Catedratico de
Universidad e investigador en el Departamento de
Historia de la Ciencia y Documentacion de la Facultad
de Medicina y Odontologia de la Universitat de
Valencia.

Doctor en Documentacién por la Universitat de
Valéncia (2010), ha impartido desde 2009 docencia
en las materias de Bibliometria, Métodos y Técnicas

de Investigacion y Fuentes de Informacidn, tanto en

titulaciones del area de Ciencias Sociales como de
Ciencias de la Salud. Ha liderado diferentes proyectos de innovacién docente para
fomentar el conocimiento de la Bibliometria y otras metodologias propias de la
investigacion social; las destrezas de escritura y comunicacién académica; y para
concienciar acerca de la relevancia que tiene la honestidad académica, tanto entre el
alumnado como a nivel investigador, evitando conductas como el plagio o no respetar
los principios éticos que deben guiar el proceso de investigacién y publicacién. También
participa habitualmente en cursos de especializacién y docencia de postgrado en

relacion con los procesos de evaluacion de las actividades de investigacion.
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Su principal linea de investigacion se ha centrado en el estudio de la colaboracién
cientifica mediante la utilizacién de la Bibliometria y el Analisis de Redes Sociales como
metodologias de investigacidn, tratando de determinar la extension de las practicas
cooperativas, las propiedades estructurales y las caracteristicas de las redes cientificas
a diferentes niveles analiticos (autores, instituciones o paises) y en diferentes disciplinas
0 areas de conocimiento. También ha abordado el estudio de las practicas cooperativas
como proceso y la percepcién de los investigadores en relacién con este fendmeno,
combinando para ello metodologias cuantitativas con aproximaciones cualitativas
basadas en la administracién de cuestionarios y la realizacion de entrevistas. Otras
lineas de investigacidn se han centrado en la identificacidn de los ambitos tematicos y
las estructuras intelectuales (documentos, autores de referencia, grupos de
investigacidon) que fundamentan el desarrollo del conocimiento en diferentes disciplinas
cientificas mediante la aplicacién de metodologias como los andlisis de citas, co-citacién,
acoplamiento bibliografico o analisis de co-palabras y de clisteres de investigacién. De
forma mas especifica, diferentes trabajos han caracterizado el desarrollo de la
investigacién en el drea de Informacién y Documentacion (LIS).

En relacion con la gestidon de las actividades de investigacién, ha participado en la
organizacion de diferentes congresos cientificos y es editor de la revista Heliyon (Cell
Press, Elsevier), ademas de colaborar regularmente como revisor en prestigiosas

revistas como Scientometrics.

Rosa Isusi Fagoaga (RIF) — ¢Cémo un Catedratico en Documentacién Cientifica llega a
escribir un libro sobre Inteligencia Artificial?

Gregorio Gonzalez Alcaide (GGA) —Ha surgido del interés por el uso de ChatGPT y por
descubrir sus posibilidades. El por qué surge esta idea y este libro es porque cuando
entraba las primeras veces en la herramienta ChatGPT (principios de 2023) comprobé
gue el uso de la misma planteaba un contexto disruptivo en el acceso a la informacion,
estaban cambiando las reglas de juego. Antes los procesos de busqueda eran por
palabras claves o conceptos. El docente o investigador accedia a las fuentes de
informacion o a las bases de datos, planteaba su peticidon de informacidn y evaluaba,

seleccionaba, a partir normalmente de un listado de resultados los contenidos o
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articulos publicados que consideraba relevantes. Esto con el ChatGPT u otras
herramientas de IA generativa ha cambiado. Ahora es un proceso interactivo. Este
proceso cuesta de asimilar porque seguimos todavia acostumbrados al formato
tradicional de busqueda de informacién. Pero, también hay que tener en cuenta la
importancia de la informacion dentro de un contexto, que puede hacer que ChatGPT
proporcione resultados mas precisos. Por lo tanto, ChatGPT y otras herramientas
similares plantean un contexto novedoso o disruptivo en relacién al acceso y uso de la
informacién y esto es lo que he tratado de resaltar en este libro. El libro es una gran
revision de todo lo que se ha ido publicando y se ha escrito desde noviembre del 2022
durante los dos primeros afios de disponibilidad y uso generalizado de esta herramienta
y tecnologia.
RIF - iComo se le ocurrid o en que se inspird para el titulo del libro?
GGA - Estamos ante una nueva era, por esto el titulo 1. d. C. haciendo asi un juego de
palabras con el cambio a la era cristiana que rige nuestro calendario, 1 después de
ChatGPT en este caso (noviembre de 2022) marcé el inicio de algo diferente: una nueva
era en el acceso a la informacién.
RIF — Adicionalmente al titulo, me llamé mucho la atencién la cita que hace al principio
del libro:

Nadie recorta una pieza de un vestido nuevo para

ponérsela a un vestido viejo; porque, si lo hace,

el nuevo se rompe y al viejo no le cuadra la pieza

del nuevo. Nadie echa vino nuevo en odres viejos

, porque, si lo hace, el vino nuevo reventard

los odres y se derramard, y tanto el vino como los

odres se perderdn. Por eso hay que echar el vino

nuevo en odres nuevos.

Lucas 5:36-39

Al leer lo de “vino nuevo en odres viejos”, corrigeme, puedo suponer que el vino nuevo
hace referencia a la inteligencia artificial y los odres viejos hace referencia ¢al
profesorado, a los que ya estamos en la practica docente? ¢a la estructura del sistema

educativo? éa la universidad?
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GGA - Si, la cita biblica probablemente esta influenciada por una de las materias que
mas he trabajado, que es la Bibliometria. Los investigadores pioneros dentro de ese
campo planteaban paralelismos de los aspectos estudiados con fenémenos biolégicos o
fisicos, por ejemplo, el concepto de vida media para referir el envejecimiento de la
informacioén, Half-Life, es un paralelismo con la desintegracién de los atomos en fisica;
o el efecto Mateo, también es una cita biblica de Merton basada en las recompensas de
la parabola de los talentos, probablemente por ahi me venga la influencia de esa citay
del propio titulo de la obra. Los “odres viejos”, efectivamente el profesorado, tenemos
gue adaptarnos. Una profesora con la que coincidi en un curso, se lamentaba de que
acababa de realizar una actualizacion de todos sus contenidos, lo tenia todo
perfectamente estructurado (e.. los aspectos tedricos, los test, las preguntas a debatir)
y tras el surgimiento de la herramienta ChatGPT se le “fastidié” la planificacién de su
docencia porque ChatGPT ya da los resultados a esas preguntas de manera rapida.
Entonces se “lamentaba” un poco, en este sentido, porque tenia que hacer algo mas,
cambiar, adaptarse a esa nueva realidad. A mi también me pasé lo mismo, hice una
actualizacidon de una asignatura, pasé algunos de los ejercicios de evaluacidon a ChatGPT,
a principios del 2023, y salvo alguna pregunta, casi todas las contestd correctamente.
Entonces es cuando te das cuenta que hay que cambiar. No es que tengamos que hacer
tabula rasa de todo lo anterior, pero el rol del profesorado debe cambiar, siendo
facilitadores de contenidos, convirtiéndonos en mentores, guias, fomentando otro tipo
de habilidades, ya sean de tipo lingliistico o de pensamiento critico, entre otras. Hemos
entrado y vivimos ya en una nueva era, en una nueva realidad para la practica docente.
RIF — En este sentido, ¢como consideras que la IA generativa ha impactado en los
principios y practicas actuales de integridad académica en el dmbito educativo?

GGA - Hay una mencién en el libro en la que se indica que el alumnado utilizara de forma
generalizada esta tecnologia en dos afios, el profesorado tardard tres afios mas en darse
cuenta de que el alumnado la utiliza y las instituciones tardaran otros cinco afios en
tomar algun tipo de accion como establecer politicas institucionales o reformar los
planes de estudio. Pero realmente deberian tomarse acciones desde ya. No podemos
esperar 10 afios. Que la universidad o el profesorado no diga nada, da via libre para usar

ChatGPT para copiary pegar, pero esto entraria en el uso inadecuado de la IA generativa
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y no aporta nada a nivel de aprendizaje. Haria falta que el profesorado verifiqgue que se
han adquirido las competencias vinculadas a la asignatura. Por lo que hace falta un
impulso mds decidido a todos los niveles, a nivel institucional, a nivel legislativo y a nivel
del profesorado ante esta nueva situacion.

RIF —Cuando te refieres al ChatGPT como algo interactivo, te das cuenta que el ChatGPT
es algo mas que copiar y pegar, son muchos mas los usos. Entonces, ¢cdmo consideras
gue esto ha impactado en las practicas docentes actuales y en la integridad académica,
mas alla del plagio, y el preguntar y copiar que ha sido mas o menos el primer uso que
se le ha dado al ChatGPT?

GGA —Un uso adecuado y no limitarse a trasponer respuestas seria la clave. Es lo que se
indica en los primeros capitulos del libro. Tenemos que destacar el concepto de
integridad académica; rescatarlo; darle mayor protagonismo; integrarlo en los planes de
estudio, no solo en los grados sino en posgrado; parece que solamente esté
contemplado el plagio a nivel de actividades docentes, pero también se usa en
investigacién, y es por ello que se esta reforzando también la ética investigadora. En la
nueva era cabria hablar mas de integridad académica que de plagio.

RIF - (Te refieres que hay que darle mas uso a la IA generativa en sentido positivo, y no
tanto el negativo como el plagio?

GGA - Exacto, si, es una de las vias que tenemos que realzar, considerar esta tecnologia
como un instrumento mas para el estudiantado. Es mas, el profesorado incide mucho
en las actividades alternativas que limiten o impidan el uso de la IA generativa. También
el profesorado se ha apoyado mucho en las herramientas antiplagio tradicionales, que
ahora ya no sirven para los trabajos realizados por los alumnos usando ChatGPT. Tal vez
puedes detectar que un texto tenga un 70% de posibilidades de que haya sido generado
por la IA, pero éesto sirve para suspender a un estudiante? Esto no sirve, tal como se
comenta en el libro.

RIF — Quizds entonces, élo que tenemos que ir es a cambiar el sistema de evaluacién, no
basarlo tanto sobre trabajos escritos, sino en el desarrollo de otro tipo de
competencias?

GGA — Exacto. Este es uno de los primeros aspectos que habria que abordar. Las

principales universidades recomiendan eso, revisar todos los procesos y todas las
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actividades de evaluacion para adaptarlas a esta nueva realidad, fomentando nuevas
competencias e incorporando este nuevo contexto. También, a nivel investigador la
mayoria de editoriales permiten el uso de herramientas de inteligencia artificial
generativa, con lo cual carece de sentido prohibirlo en la formacion del alumnado, pues
cuando lleguen al trabajo fin de grado o a posgrado, van a poder utilizarlas. Las
herramientas de inteligencia artificial generativa, como ChatGPT y otras, pueden ser de
utilidad a la hora de sugerir ideas, mejorar la redaccién, analizar datos, incluso para
generar graficos, todo ese tipo de usos son permitidos, pero, por supuesto, hay que
considerar la integridad académica e investigadora, es decir, la transparencia en el uso
delalAgenerativa. Estd claro que lasiniciativas de innovacidn que integren la utilizacién
de la IA o la reformulacién de la practica docente no puede cambiar de un dia para otro,
pero es evidente que hay que integrar esta nueva realidad.

RIF — Si, pero si consideramos el uso del ChatGPT en la investigacién y decidimos
publicar, si realizas una declaracién de que has utilizado el ChatGPT, aunque dice en el
libro, que hay algunas editoriales que permiten su uso siempre y cuando se haga una
declaracién inicial de su uso al principio del trabajo como signo de transparencia y
honestidad ante el lector potencial y teniendo asi conocimiento de si el trabajo es
humano, de la maquina o hibrido (escritura mixta), hay revistas que te podrian echar
para atras la publicacidn del articulo, ¢deberian las revistas ir explicando cémo van a ir
cambiando su sistema de evaluacion, mas alla de la revisidon por pares, para considerar
gue se permite el uso del ChatGPT?

GGA — En general, las principales editoriales citadas en el libro, se han adaptado y han
aceptado el uso de la IA generativa. Eso si, ponen ciertos limites a las partes mas
sensibles y hacen hincapié en que siga habiendo una supervision que incluya la
validacién humana.

En este contexto, quiero destacar que el uso de estas herramientas puede generar
mas barreras, mas desigualdades, de hecho, ya esta pasando, en el sentido del acceso a
las suscripciones a las fuentes de informacidn cientifica. Me refiero a que
tradicionalmente las universidades han tenido acceso a nivel institucional a bases de
datos, revistas cientificas, entre otros recursos, pero no podemos decir lo mismo en el

caso de la IA generativa. Hay herramientas buenas, muy utiles, pero son de pago; hay
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qgue suscribirse o comprarlas. Por ejemplo, para realizar revisiones de la literatura, hay
herramientas de |IA generativa que ahorran tiempo, o que su base de conocimiento es
Scopus o Google Académico, proporcionando una informacién relevante y mas valiosa
gue otras aplicaciones generales, pero son herramientas de pago. Se estd entonces
generando una barrera, una limitacion, cuando siempre se ha defendido el acceso
abierto en el ambito educativo. Probablemente llegaran, también hay que decirlo, las
suscripciones institucionales con el tiempo a los principales recursos, cuando todo esto
se asiente un poco. Las principales herramientas seran suscritas por bibliotecas y por
universidades, pero a dia de hoy es una cuestion que también puede afectar al
alumnado, pudiendo generar barreras y desigualdades que hay que evitar.

RIF- Entonces, si vamos a poder suscribirnos a estas herramientas de IA generativa y que
nos hagan busquedas de la literatura cientifica en bases de datos, nos pueden generar
textos, équé nos queda para ensefiar de creatividad y pensamiento critico?

GGA — Tal como he comentado antes, el docente tiene que adaptar su rol a esta nueva
realidad porque siempre va a haber espacio para los docentes. Lo que se tiene que
incentivar mas es el concepto de alfabetizacién del profesorado en |A generativa. En
este sentido, hay una cosa que me preocupa, y es que el profesorado tenemos el
conocimiento disciplinar que hemos adquirido a través de otros procedimientos, y
disponemos de la capacidad de pensamiento critico, pero el alumnado no lo tiene. Yo,
como docente, puedo hacer criticas, puedo ver inconsistencias, cosas que no son
correctas de los contenidos generados por la IA porque tengo ese bagaje, ese
conocimiento dentro de la disciplina, pero el alumnado no lo tiene. Esto es un problema
importante que hay que saber abordarlo y espero que se vaya haciendo a lo largo de los
anos sucesivos. En mi caso realicé una peticién bibliografica a ChatGPT vy el titulo que
ofrecid parecia creible, y me hizo dudar a mi; entonces entré en diferentes bases de
datos bibliogréficas, es decir, fuentes contrastadas, y les mostré a los alumnos todo el
proceso de busqueda, para que se dieran cuenta de que la referencia que me habia
proporcionado ChatGPT no existia. Traté de mostrar a los alumnos que hay que atender
a otras fuentes de conocimiento originales, acorde al conocimiento disciplinar, y que no
tiendan a creerse todo lo que indica el ChatGPT. También se menciona en el libro el tema

de la atribucion de las ideas, que va a continuar siendo importante. La idea es fomentar
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un trabajo y una escritura hibrida, que no sea solo utilizar estas herramientas de IA
generativa como copia y pega, sino favorecer también el pensamiento critico. Por decirlo
de alguna forma, hay que conferir valor humano a los contenidos de estas herramientas,
y al mismo tiempo incentivar la creatividad.

RIF —Entonces, esverdad que el buen uso de la IA generativa nos puede ayudary ahorrar
tiempo, pero también es verdad que nos puede hacer mas vulnerables porque no
sabemos si existe o no un articulo, o si el dato que nos proporciona esta actualizado o
estd desfasado. Y esto lo enlazo con las fake news, todo puede ser creible, y luego te
Ileva a una labor de investigacion para ver si es cierto o no lo es.

GGA - Si, esto también te lleva al tema de la consideracidon y tratamiento de las fake
news. Son cosas que aun estan por resolver, como es de creible lo que nos indica
ChatGPT y cdmo podemos abordar el tema de dar por buenas muchas cosas que en
realidad ni siquiera existen. De ahi la relevancia de la atribucién.

RIF — Tal como nos has indicado anteriormente, a los docentes nos hace falta mas
formacidn, estar en continuo aprendizaje con el uso de las herramientas, en general, de
IA generativa. Y adicionalmente, {cdmo nos puede ayudar este tipo de herramientas a
abordar una investigacion mas alla de la busqueda de literatura cientifica en bases de
datos o a elaborar un texto de caracter general? Sé que algunos colegas utilizan el
ChatGPT para cuando tienen que buscar a lo mejor una relacién entre unas variables
contextuales que a nosotros, como humanos, no se nos habia ocurrido, pero en los
resultados de la busqueda en el ChatGPT puede llegar a ser inspirador como enlace de
ideas o factores contextuales. Entonces, i puede considerarse quela IA generativa puede
ser creativa?

GGA — En principio, aunque por definicién no seria creativa por si sola porque el
funcionamiento se basa en la base de conocimiento de contenidos que ya tiene o de las
fuentes de informacidén a las que puede acceder, lo que si que puede hacer es favorecer
la creatividad humana, ayudar a descubrir cosas, identificar ideas existentes que no
conociamos. También se recoge un poco la visidn critica, que también hay que darle voz,
ya que este tipo de herramientas segln algunas opiniones no dejan de ser meros
papagayos estocasticos de limitado valor educativo. En el libro se destaca la

contribucién de estas aplicaciones para la investigacién, por ejemplo, para asociar o para
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vincular ideas, que se estd utilizando y se observa que tiene una buena utilidad, al igual
gue para procesar grandes voliumenes de informacidn, entre otros usos. Es verdad que
estamos en una fase aun incipiente, pero hay que ir en la linea de fomentar la
creatividad, siempre validary revisar por humanos todos los datosy toda la informacion
sensible que se recoge. Asi que también va a haber que adaptar el ambito de la
investigacion a esta nueva realidad.

RIF — En este contexto de la investigacion, se puede dar el caso que nosotros le
preguntemos al ChatGPT una cosa muy especifica y nos devuelva incluso algo que
nosotros mismos hemos escrito. ¢ Cémo se abordaria aqui el tema de la originalidad?
GGA - A nivel investigador, si que da buen resultado ChatGPT si se le pide que atribuya
las ideas, sobre todo para la seccidon de discusién de los resultados. Cuando quieres
comentar un aspecto muy concreto, muy especifico, esta y otras herramientas
especificas orientadas a la investigacidn te ayudan a identificar otros articulos, otros
documentos cientificos, con un ahorro de tiempo si se compara con el método
tradicional de busqueda bibliografica cientifica. Tal y como se ha sefialado hay que
fomentar la alfabetizacién para hacer un uso responsable basado en el principio de la
atribucidn en investigacién, porque también una de las claves para tener una buena
respuesta es saber plantear una pregunta de forma adecuada, y si no te lo ofrece en |la
primera interaccidn, repetir o reformular la pregunta hasta obtener una respuesta
adecuada.

RIF — Y bueno, para ir finalizando, en el libro has dedicado un apartado a la docencia,
otro a la investigacién, quedaria el tema de la transferencia, que por su complejidad tal
vez daria para otro libro, pero, desde tu perspectiva, écdmo podriamos utilizar la 1A
generativa para la transferencia?

GGA — Antes de la transferencia una cuestidn crucial que no me gustaria dejar pasar es
resaltar el impacto de estas herramientas en los resultados del aprendizaje. Algunas
cosas que parecen apuntarse son que intervenciones cortas, el uso para aspectos
concretos mds que plantear un trabajo completo basado en IA; la relevancia de que sean
actividades guiadas por el profesorado, no dejar al alumno que haga por si solo el
trabajo, sino implicarse en un trabajo cooperativo, una alfabetizacién previa del

profesorado son todas ellas cuestiones relevantes; también estas aplicaciones favorecen
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mucho la participacién del alumnado, aportando una vision del aprendizaje como algo
entretenido, algo divertido; el cardcter humano de las herramientas también es positivo,
donde entrarian aspectos mas de psicologia de la educacién (la respuesta te la estd
dando una maquina, pero parece que te la esté dando un humano). Todas estas lineas,
tal como he indicado, tienen que profundizarse mas: incidir en buenas practicas y en
mostrar evidencias de en qué medida estan afectando estas herramientas a nivel
positivo en los resultados del aprendizaje. En relacion con la transferencia, pues podria
ser utilizado para difundir contenidos adaptados, por ejemplo, si tenemos un texto muy
técnico, nos puede ayudar a preparar un texto mas informal o divulgativo, o varios
textos dirigidos a diferentes colectivos.

RIF — Muchas gracias. Si una idea se me ha quedado es que, a partir de ahora, a partir
de este cambio de era, vamos a tener que compartir la autoria o el conocimiento o la
elaboracién de prdacticamente todo lo relacionado con el conocimiento, con la IA
generativa. Lo que no deberiamos ceder es la responsabilidad humana. Cambiaran las
actividades docentes, el formato de trabajo requerido, de colaboracion, de escritura
hibrida, pero fomentando un uso adecuado, transparente, basado en la integridad

académica e investigadora.
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Per queé entrar a I’'arxiu del Moviment de Renovacié Pedagogica Escola d’Estiu

del Pais Valencia. Un moviment de mestres per la democracia real

ANGELS MARTINEZ BONAFE
Moviment de Renovacio
Pedagogica del Pais Valencia
angels.martinez-bonafe@uv.es

Tenim a penes el que tenim i prou;
I’espai d’historia concreta que ens pertoca
i un mindscul territori per a viure-la.

Miquel Marti i Pol

1. PER QUE POT INTERESSAR-TE MIRAR AQUEST QUADERNET MANUSCRIT?

Si fores persona que estudia els moviments pedagogics que han intervingut al Pais Valencia
en la modernitzacié democratica de I'ensenyament i trobares en un arxiu aquest quadernet,
et cridaria I'atencié?

La portada ja és il-lustrativa: eixa correccio al titol “Actas”, per Actes, “Permanente”, per
Permanent ens fa pensar en alguna persona que
defensa I'Us del valencia i el seu ensenyament, en
un context en el que l'alfabetitzacié en valencia no
esta assolida.

Indica les dates de 1988 a 1990 enuncia el subjecte

del que es parla: I’'Escola d’Estiu.

CER RN R

| qui o que és aixd? Aci comenga la recerca:
esbrinariem que I'Escola d’Estiu va ser (i segueix estant) una trobada de mestres compromesa
amb la democratitzacié real de I’ensenyament al Pais Valencia, al voltant de la qual es va
generar un grapat de col-lectius i activitats de formacié del professorat molt critiques amb
I’ordre social establert a la institucid escolar, al qual es va denominar Moviment de Renovacié
Pedagogica Escola d’Estiu del Pais Valencia. Cada escola d’Estiu solia tindre un durada

setmanal i es feia a la primera setmana (de vegades 15 dies) de juliol.
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Sembla doncs que tenim a les mans un pecga d’evidéencia que ens pot parlar sobre gent i
experiencies involucrades en la transformacié educativa dels anys 80 del segle passat i,
aleshores, segueixes mirant. Es tracta d’un quadern barat , escrit a ma, i qui fa la redaccid
sembla que no és un professional de la secretaria, sind una de les persones assistents a la
reuniod, que realitza durant un temps aquesta tasca segurament rotatoria dins el col-lectiu.
Evidencia I'existéncia d'una organitzacié de mestres que es reuneixamb prou assiduitati dona
la suficient importancia a les reunions com per a redactar actes d’aquestes, perod no té els
diners o la formalitat de registrar-les en aquell tipus de llibres d’actes amb tapa dura folrada
en roig que es solia usar a les escoles o instituts.

Com en el titol es refereix a la “Permanent”, suposem que es refereix a la desena de
persones que apareix repetidament en I’encapgalament de I'acta de cada reunid, les quals,
com ocorre en altres organitzacions, representen els respectius grups que es coordinaven per
a la realitzacié de les Escoles d’Estiu.

Quan entrem a l'interior del quadern veiem els temes que els preocupaven: el més repetit
és el conjunt de tasques relacionades amb el programa i la realitzacié de I’ Escola d’Estiu del
segilient juliol... En octubre del 1988 les persones assistents a la reunid de la “Permanent” es
repartien la realitzacié6 de memories de les aules-debat, seminaris i grups de treball que
havien desenvolupat en la Xll12 Escola d’Estiu a Valéncia i mostren interés per conformar amb
totes aquests memories una publicaciéo comptant amb certa ajuda del Servei de Formacio del
Professorat de la Universitat de Valencia i d’algun Centre de Professorat. També apareix als
ordres del dia, ja en novembre, el debat sobre el model a seguir per ala preparacié de la XIV2
Escola d’Estiu a I'any seglient.

A més a més, tracten el tema de I'organitzacid del 2n Congrés de Moviments de Renovacié
Pedagogica (MRPs), reunions amb la Directora general de Formacié del Professorat de la
Conselleria d’Educacid, propostes presentades al Consell Escolar Valencia, reunions a Xeraco
amb la Federacid6 de MRP del Pais Valencia i reunions a Madrid amb la Mesa de la
Confederacio estatal de MRPs.

Eixa diversitat i quantitat de reunions, activitats i temes relacionats amb la formacid del
professorat i el compromis i desig de transformar I’ensenyament, ens fa considerar, almenys,

gue tenim entre mans informacié sobre una organitzacié d'ensenyants ampla, organitzada,
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amb elaboracié teorica i propostes practiques, amb voluntat de negociar amb I'administracio
educativa, que estén la seua pedagogia arreu de diverses comarques del Pais Valencia i es
coordina amb altres col-lectius similars de diferents territoris de I'Estat Espanyol.

Per tot aco, si estas interessada en |'analisi dels canvis produits o proposats a I’escola en
les darreres décades del segle XX, crec que hauries de tindre en compte aquest quadern i
potser seguir el fil de recerca que t’obri. La informacio et suggereix interrogants i et conduira
a altres quaderns, publicacions, programes i experiencies desenvolupades per aquest
col-lectiu i potser hages de concertar entrevistes amb alguns dels seus protagonistes. Et
parlaran de les propostes que es van fer des de baix, des del professorati algunes associacions
de mares i pares, per a la democratitzacié de I'ensenyament, en les decades en qué estava
obert el debat sobre els plans experimentals i la llei de reforma educativa, que venia a
guestionar la Llei General d’Educacio (LGE) del franquisme i donaria lloc a la LOGSE.

Segurament ja coneixeu llibres que parlen de la successié de lleis educatives i els canvis
derivats a I'Estat Espanyol i al Pais Valencia, des de la transicié de la dictadura a la democracia
i des dels governs socialdemocrates als neoliberals (Fernandez de Castro, 1973; Ferndndez
Enguita, 2001; Vifiao, 2004). Pero el que la documentacié d’aquest arxiu vos ofereix és altra
cosa, o altra veu: entre aquests papers podeu trobar la mirada, les idees i les practiques
d’aquell sector del professorat sabedor de la relacié entre la pedagogia i la politica, entre
I'ensenyament i la democratitzacio de la societat, i amb consciencia del paper no neutral del
professorat en els processos de canvi social.

Este quadern, que hem agafat com exemple de la documentacié inventariada a I’Arxiu del
MRP Escola d’Estiu del Pais Valencia, constitueix una de les pedres que forma part de la
memoria democratica teixida per tots els col-lectius de persones que han estat reunint-se per
pensar, debatre, llegir, escriure i fer accions, des dels barris, fabriques, universitats, escoles i
instituts, per fer una societat menys desigual i més lliure per a tothom. Per aixo és també una
font d’informacié rellevant per als qui vulguen explicar com ha estat canviada la societat
valenciana des del 1970 fins avui.

Ala pagina 47 del quadern, en acabar el curs 1988-89 hem trobat esta fulla amb el retol “A
la Fi continuem vius”. Per qué la persona que escrivia les actes escriuria aquesta frase? A les

reunions d’inici del 1990 hem vist que parlen de convocar Junta de socis, canvis de

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29489



Texto invitado

responsabilitats, redistribucié de tasques (comissié organitzadora Escola d’Estiu, tresoreria,

secretaria, contactes amb els sindicats, representacido a la Federacié de Pais Valencia,

representacio al Consell Escolar ....

)

Aleshores, quins perills els podien fer pensar que potser

no seguirien vius un any més? Quins problemes podrien agreujar I'esfor¢ de la militancia

pedagogica fora de les hores de

treball? Per que aquests col-lectius de professorat nascuts al final la dictadura franquista

PAGINA 18

A\CTUWAMLIID

NO SE CELEBRARA EL CURSILLO
ORGANIZADO POR ACIES

En escrito de Gobierno Civil se dice que este
tipo de cursillos deben. ser organizados por el
organismo oficial correspondiente
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Formaiban dd I’Iﬂﬂwﬂh ¥ los Tna-
thates ae Ciencias de b Educaclén
" culﬂ\ el lllnflle 733 de la Lev Ge-
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fu ransecuencla, mo cabe walmr
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IR 1) PR |

tenen al 1990 dificultats per difondre les seues

propostes pedagogiques?

2. LA “TRANSICIO” O COM ACABAR AMB EL

FRANQUISME A L’ESCOLA. LES REFORMES DES DE BAIX

| DES DE DALT.

A I'arxiu del MRP Escola d’Estiu del Pais Valencia i en

diversos articles escrits pels seus membres (MRP, 1985;
Martinez Bonafé, 2002; Sansano, 2003; Martinez Bonafé,
2008; Mayordomo et al., 2007), veurem que l'existencia
organitzada del MRP naix en 1975, tot i que alguns grups
d'estudiants i mestres havien estat fent intents des dels
anys 60 en altres contextos (la Seccié de Pedagogia de Lo
Rat Penat, El Micalet, Col-legi de llicenciats, Associacio

per a la Correspondéncia i la Impremta Escolar) per I'Us

del valencia a I’escolai perlaintroduccié de metodesi continguts democratitzadors de la vida

i del curriculum escolar.

El 1975 estudiants de magisteri que havien llegit a Ferrer i Guardia, mestres Freinet,

valencianistes i professorat d’esquerres del Col-legi de Llicenciats convoquen I’Escola d’Estiu

com una crida als mestres per obrir pas a I’escola democratica, i és prohibida pel governador

civil. Jaume Martinez, un dels que feien aquesta convocatoria ho expressa molt bé amb estes

paraules:

Per aix0 crearem les Escoles d'Estiu, un territori propi. Una convocatoria oberta i un espai

d'intercanvi de sabers portats des dels nostres propis horts pedagogics. Un territori propi,

eixe era el problema. El Governador civil franquista el tenia molt clar quan en 1975 va
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prohibir la convocatoria de la primera Escola d'Estiu (nostra Escola d’Estiu). Per a la
formacid del professorat, deia, ja tenen vostés les Escoles de Magisteri i els ICEs, Unics
espais reconeguts per al desenvolupament d'eixa activitat. Pero la gent dels MRPs
buscavem un altre coneixement que es construeix, en un camp alternatiu al de I'Estat,
sobre experiéncies i sabers nascuts de la reflexié sobre la practica i I'intercanvi solidari.
Eixe era el sentit profund de I'Escola d'Estiu, i per aixd0 em vaig atrevir, en algun lloc, a
nomenar aixo com la possibilitat d'un dialeg criticamb I'Estat, des de la majoria d'edat del
mestre..(Martinez Bonafé, 2024, s.p.)

El 1976 I’Escola d’Estiu apareix a I’escenari pedagogic i politic com I’opcié de formacié del
professorat indispensable per acabar amb el franquisme i estar on els temps requerien.
Reuneix milers de mestres de diferents comarques del Pais Valencia en cursets, debats, tallers
gue s'uneixen a actes reivindicatius i manifestacions front a la seu de la delegacié del Ministeri
d’Educaciod i Ciencia i després a la porta de la Conselleria d’Educacio.

Durant els 10 anys seglients, paral-lelament a la transici6 de la dictadura al
parlamentarisme, les Escoles d’Estiu adquireixen protagonisme als mitjans de comunicacio,
com ho mostren també els retalls de premsa que guarda l'arxiu. Sén interlocutors amb els
naixents sindicats, partits i administracié educativa i conformen la base d’una plataforma
cultural on artistes, intel-lectuals, universitaris i mestres fan un discurs conjunt per la
transformacié social. Les conclusions de |'Escola d’Estiu es pronuncien pels temes candents
en cada any, com ara: El Decret de Bilingliisme, els “programes renovats” i les reformes
llancades per I'administracido educativa, la llei d'Us i ensenyament del valencia, |'estatut
docent i la jerarquitzacié del professorat, la defensa de la coeducacid i '’educacié sexual a

I’escola que havia costat sancions i maldecaps... perdo també contra la guerra, I’entrada
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d’Espanya a I’OTAN o la solidaritat amb el poble sahraui.
A les Escoles d’Estiu ressonaven consignes com la gestié democratica dels centres i el cos

unic d’ensenyants sense divisions
Levante

. Marles, 5 de jullo de 18583
VALENGIA . : . sense jerarquies, sense ventall salarial.

Ayer fue inaugurada la octava edicidn

Mas de 1.200 profesores
en la Escola d EStIU ~ construir l'escola publica, popular i

Cula I dias de la sed s R 7
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_Cifras méis altas que el verano pasada o e weoe . nOrmalitzara i dignificara 1'ds  del

valencia; i ja teniem experieéncies de
centres escolars que es convertien en espais democratics, on es creaven habits de
participacid, presa de decisions col-lectiva i afrontament cooperatiu dels conflictes que
aquesta implica. Havia mort Franco. Anavem a fer una escola nova. Els canvis politics
d’aquests anys, la Constitucid, les eleccions, la victoria dels socialistes, el debat de I'Estatut,
entre la reforma i “la ruptura”... i les grans mobilitzacions des de les fabriques i els barris, les
manifestacions del moviment antinuclear i les Jornades feministes, els atacs violents de la
dreta, 'anticatalanisme... acompanyen i encoratgen les idees i les accions del Moviment de
Renovacié Pedagogica Escola d’Estiu del Pais Valencia.

En aquest context hem de situar els plans experimentals de reforma de I’'EGB, el BUP i |a
FP definits pel Ministeri d’Educacio, i la redaccié de la LODE (s'aprova el 1985) i la LOGSE
(s"aprova el 1990).

Els i les professores dels MRPs que ja estaven actuant anys abans als centres com a

avantguardes renovadores, foren els primers en implicar-se en les reformes que qiiestionaven
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la LGE. Tanmateix als seus textos trobareu tant defenses com critiques a les noves lleis i els
processos d'implantacid, a la mancanca de financiacid i de formacio del professorat.
L'abundancia de materials didactics elaborats per diferents grups docents, laintensitat dels
debats a les escoles d’Estiu, la quantitat de trobades i reunions de professorat per parlar del
gue volien canviar de la seua practica i del seu centre, les critiques dels limits que veuen les
mestres que volien un canvi curricular radical i més formacié del professorat per actuaramb
autonomia, i les critiques dels catedratics que potser temien que amb la debilitacié de la
tradicio acadéemica s’esborraren també els llindars del seu prestigi i posicid jerarquica... Tot
aixo, evidencia I'efervescencia d’aquest periode i d'aquest moviment que va portar a les
escoles molts debats, experiencies, conflictes, esperances que quiestionaven I'hegemonia de

la rutina avorrida del llibre de text i obrien finestres a una nova concepcié de la docéncia.

L'Escola d’Estiu s’organitza en seminaris

permanents que també en primavera i

ACTIVITATS DE L'ESCOLA EEMW’W
D'ESTIU A VALENCIA - '

hivern fan activitats de formacid, debat
i reivindicacié. També evidencia, com en

altres moviments socials, la diversitat

PRIMAVERA 84 [{

1. SEMINARIS PERMANENTS

1.1, Investigacid ol voltant dels deures ascolar,
1.2, Normalitzacié lnglistica,

lowofl BUP, . ey . .
o o Yttt ey la transicié a la democracia, a les aules.

d'expectatives politiques i de

concepcions del que havia de significar

2. GRUPESCOLA | MEDI Entrada la decada dels 80, I’Estat

Planificacié curricular o pertir dol modal d'escola arrelada ol medl, Lioc: Escols normal, Tots

ol ljous, do 6,30 s B30, Beminar 39, Parlamentari havia creat les seues
institucions artits, sindicats,
3, ELS DIJOUS PEDAGOGICS (p
T T I institucions de les administracions
4. ACTIVITATS PER A MAIG centrals i autonomiques) i els
1, aPslcoanblisia do ['sducacits, per Juana Martinez, - . . . . .
2. SPuger delt cibnoi o secoles, por Paco Huert y Pep Blebel moviments socials i organitzacions

Por 8 qualsevol Informacié dirigh-se 8 Escola d'Estlu, Col.legl de Lilcenciata. Carrer Tirso de
Malina, 3, Teldfon 343 33 10 (els dimaris, de 7 8 &),

autonomes queden als marges

Font: Revista Allioli 15-3-1984 d’aquestes, o han d’integrar-s’hi i, per
tant, desapareixer en tant que
moviment social generador de pensament i practica transformadora autdonoma. En quina

mesura va afectar este procés al MRP Escola d’Estiu? Aquesta seria una linia d’investigacio
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gue vos portaria a consultar les edicions d’Escoles d’Estiu d'aquests anys aixi com les multiples
publicacions, Trobades i Congressos en les quals els MRP analitzen el context i fan propostes
als sindicats, als partits i a I'administracié educativa (com ara els plans territorials unitaris de
formacié del professorat, o les 100 mesures per a la millora de I’Escola Publica) al mateix
temps que reivindiquen recursos de I'administracié educativa per poder seguir desenvolupant
les seues activitats formatives.

L'Escola d’Estiu del Pais Valencia no va voler ni desapareixer ni dissoldre's dins de les
institucions, sind que va defensar la necessitat d'un moviment de mestres amb capacitat
teorica i practica per impulsar processos de canvi a les aules i als centres, podent col-laborar
i al mateix temps mantenir la seua capacitat de critica amb |'administracié educativa i les
institucions de I’estat parlamentari. Aixi ho hem vist en un document nascut en |'assemblea
de cloenda de la VIII2 Escola d’Estiu, el 1983, amb el titol Per la institucionalitzacio del MRP
Escola d’Estiu del Pais Valencia! on es declara la voluntat de donar base legal als conjunt de
seminaris i grups que es reuneixen al llarg del curs i constituir una associacié que portara el
nom del MRP. La relacié i la diferéncia entre el que és un moviment i el que és una associacié
amb estatuts, aixi com la importancia de I'autonomia ideologica, econdmica i organitzativa
del MRP Escola d’Estiu, s’explica repetidament en el conjunt de debats escrits, actes,
publicacions, assemblees, que es desenvolupen al voltant de la decisié del Ministeri
d’Educacié de crear els Centres de Professors (CEP) seguint el model anglosaxd per a la
formacié del professorat.

Des del 1983 quan el Ministeri d’Educacid i Ciéncia (MEC) va publicar I'ordre de creacié
dels Centres d’Estudi i Intercanvi per la Renovacié Pedagogica (CEIRE), fins el 1985, quan la
Generalitat Valenciana (com les altres administracions educatives autonomes) ordena la
creacid dels Centres de Formacio del Professorat (CEP), trobem a I'inventari de I’arxiu del MRP
molt diversos documents (cartes al Ministeri, citesi informes de converses amb la Conselleria
d’educacio, actes de debats entre els diversos col-lectius del MRP, convocatories de trobades

estatals dels MRP per tractar les relacions amb I'administracié educativa...) que evidencien un

IPodeu trobar el programa de cada edicié d’Escola d’Estiu a I’arxiu , en la carpeta que conté el conjunt de
documents d’eixa escola d’Estiu. Pero també podeu trobar tots els programes en I’apartat de Publicacions del
MRP .
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procés densi actiu de reflexionsi propostes d'aquest sector de treballadorsi treballadores de
I'ensenyament més compromes amb la millora de I’escola publica.

De les diferents posicions i aspiracions en relacié a I'autoorganitzacié dels moviments
socials i la seua relacié amb els institucions del nou Estat parlamentari, donen compte les

imatges que adjunte
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Font: EI Diari de 'Escola d’Estiu. Comissié Organitzadora de la XI2 E.d’EEComarques Centrals

redactat per la Comissié Organitzadora que comentava actes externs o interns de I’escola
d’estiuamb un taranna fresc i critic. En aquest cas denuncien I'opcid del sindicat UGT-FETE de
apostar pels CEPs fins la liquidacié de les associacions creades pel professorat per a la seua
formacid.

Aquest procés és també una mostra de com es resol la transicid democratica en alld

referent a la formacid del professorat i alhora en la relacié entre un moviment sorgit des de
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baix en les escoles, instituts i universitats i unes institucions creades des de I'administracié de
I'Estat; és indicador també del tipus de participacid democratica a la que aspira la
socialdemocracia governant en eixe periode, dels anhels i les pors amb les quals es relaciona
el PSOE que dirigeix les institucions, amb les avantguardes formades en el antifranquisme que
havien mostrat a cada escola i institut el seu compromis per la transformacié radical del que
calia ensenyar i la manera de fer-ho, i que tradicionalment es reunien a les Escoles d’Estiu.

Els MRP de diferents territoris de I'Estat Espanyol feren propostes de plans territorials de
formacid del professorat unitaris i compartits. Al Pais Valencia I'administracié no va arribar a
signar aquests acords i el MRP va anar patint una creixent minva de recursos economics per
organitzar el seu moviment autbnomament.

Quan el 1996 el govern passa a mans del Partit Popular i el neoliberalisme ja és
explicitament el model elegit per a la politica estatal i autondmica, veiem a I’arxiu del MRP
Escola d’Estiu del Pais Valencia, els retalls del diari Levante amb les declaracions de la XX2
Escola d’Estiu en juliol
denunciant I'abandona-
ment total del metode
democratic en el
funcionament dels CEP. Els
arguments i les dades podeu
trobar-les als debats de
jornades, seminaris, Escoles

d’Estiu, aules-debat, en els

qualsva ser quasi permanent

Concentracié Comissié Organitzadora XXI Escola d’Estiu a la porta del el tema de la formacid del
Palau de la Generalitat Valenciana. reclamant subvencions Juliol 1996
professorat, vinculat a les

reflexions politiques sobre el
procés de construccié d’'un ensenyament democratic i la diferencia entre un entramat
parlamentari i un entramat democratic per la vida social, politica i cultural.
3. TRENTA ANYS D’ESCOLES D’ESTIU: ELS DEBATS PEDAGOGICS DE L’ESQUERRA
VALENCIANA (1975-2005).
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Una de les peces més interessants, al meu parer, de I’Arxiu del MRP Escola d’Estiu del Pais
Valencia és la col-leccié de programes de les edicions anuals de I'Escola d’Estiu. El programa
s’editava amb un disseny de quadern que es lliurava a les persones matriculades per poder
fer anotacions. A les primeres fulles estava propiament el programa dels cinc dies d'escola
d’estiu: la presentacié del tema general, els titols i una breu ressenya de cada xerrada-

col-loqui (a partir de 1987 es dirien aula-debat) i els guions que seguiria cada seminari i cada

taller (veieu a les imatges adjuntes un exemple d’aquests primers fulls).

La Comissid organitzadora redacta la presentacié del programa on justifica I’eleccié del
tema general i I'explica breument. El tema general al que es dedicava cada edicié d’Escola
d’estiu és un indicador de les gliestions que estaven al debat politic eixe any en relacio a
I’escola i a la cultura. També mostren la relacié que estableix la gent de I’Escola d’Estiu entre
la cultura, el saber escolari els problemes socials rellevants, o la responsabilitat de I’escola en

assumptes del carrer com la guerra, I’entrada a I’'OTAN o els Drets Humans. Per exemple, en
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la primera década trobareu que els debats es centren en el bilingliisme, la normalitzacié
linglistica, la concepcid de |'escola publica com escola popular, el sindicalisme, |'estatut
d’autonomia, la llei d'Us i ensenyament del valencia, la formacid del professorat i la propia
organitzacié de I'Escola d’Estiu.... En la segona década alguns dels temes centrals tracten les
reformes experimentals de I’'EGB i de les Ensenyances Mitjanes, el curriculum com espai de
debat politic de la ciutadania, la LOGSE, la proletaritzacio i tecnocratitzacid dels ensenyants,
els Centres de Professors i I’autoorganitzacié del professorat.
La tercera década, ja immersa en un context
explicitament neoliberal, els temes centrals aborden la

Per una Escola Publica Democratica . . 1 H H
relacié de I'ensenyament amb altres moviments socials

Proposta de Mesures
per a fomentar la participacié democratica de

e s com l'antimilitarisme, les aportacions del feminisme, de

I’ecologisme i del interculturalisme al curriculum escolar,
la micropolitica i els projectes de transformacié dels

centres des de baix, la radicalitzacié de la democracia a

:ll-;n\rl:u\:'u'n - VU P . .
" RENOYACIO f>®<’- l"aula i al centre, les campanyes i les plataformes en

FEDERACION PROVINCIAL DE ASCCIACIONES
DE PADRES DE ALUMNOS.

defensa de I’'Escola Publica.... per posar uns exemples.

AN

PR A
i

y- p ‘#m /lff  Elsnomsde les persones que feien la conferencia o eren
S A %‘ L et i Vaesth

entrevistades a l'aula-debat, autores d'articles i llibres ,0

mestres que havien desenvolupat experiéncies
practiques relacionades amb el tema, també ens informen dels referents intel-lectuals
d’aquest professorat del MRP i les bases sobre les que volien construir el discurs pedagogic
de I'esquerra valenciana. De la ma del mestre de mestres Gonzalo Anaya Santos, actiu en
totes les edicions, recuperem a Freinet i I'escola de la Republica, ens acostem als textos del
marxisme heterodoxe de Pierre Bourdieu, de Giroux, de Foucault, a Freire i els moviments
d'alliberament de Llatinoamérica; a la pedagogia critica espanyola de Gimeno Sacristan,
Angel Pérez, Miguel Angel Santos, Jaume Martinez Bonafé; a la sociologia de Josep Vicent
Marqués, Ignacio Fernandez de Castro, Carmen Elejabeitia o Mariano Fernandez Enguita; o
les mirades del feminisme de Celia Amords, d’Anna M2 Piussi, del col-lectiu DUODA i moltes

altres.

La importancia de la teoria pedagogica i politica es reivindica en moltes presentacions de
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les aules debat com un dret de les mestres per a fonamentar les seues decisions practiques
en el raonament psicologic, sociologic, politic o estetic que nodreix el nostre pensament
autonom.

Eixe interes per unir la teoria i la practica esta present en els grups de treball o seminaris
qgue al llarg dels cinc dies presenten experiencies fonamentades en idees i desitjos que han
intentat portar a la practica de I'aula i del centre al llarg del curs. Arriben mestres d’escoles i
instituts de molt diferents comarques i de tots els llocs de I'Estat Espanyol que ens mostren
gue és possible combatre amb I'ensenyament la desigualtat d’origen o el racisme que amaga
el “fracas escolar”, la cooperacid entre professorat i alumnat, la unié del joci I'aprenentatge
cientific, la gestié democratica, la vinculacié al barri...

Elstallers que es desenvolupen de vesprada es plantegen com espais més relaxats de fusio
d’allo lidic amb alld educatiu. També veureu la importancia donada als racons de després de
dinaramb narracions de contes populars per Lloreng Giménez, i a les festes amenitzades amb
la musica de grups locals o per Impresentables, el grup creat a la propia Escola d’Estiu per
membres del MRP, com moments que faciliten I'aproximacié a nous companys i companyes i
ens aporten alegria i forca.

4. UNA DIDACTICA COMPROMESA. EL SABER NO ES NEUTRAL

A l'arxiu també es troben projectes curriculars, unitats i materials didactics (situacions
d'aprenentatge, dirieu avui) elaborats per seminaris diversos (coeducacid, globalitzacio,
escola i medi, solidaritat, ensenyament secundari, educacié intercultural, tutoria, avaluacio)
experiencies de mestres i de centres, que poden donar pistes i ajudes practiques al
professorat que s’interessa actualment per millorar la qualitat de vida de les aules d’Infantil,
Primaria, Secundaria o Universitat.

Una de les caracteristiques fonamentals dels materials didactics dels MRP és la consciencia
de que el saber ha de servir per a la millora del mén i la desaparicié de les injusticies socials, i
gue la manera d’ensenyar ha d’estar a favor de la infancia i el jovent, de la cooperacid i la
creativitat de I’alumnat. Trobareu projectes antiracistes, reivindicant les cultures dels pobles
colonitzats o venguts, defensant la coeducacid i I’Us del valencia tant al carrer com a les aules.
Veureu cartellsi dossiers didactics fets a proposit de campanyes relacionades amb fets socials

rellevants. Un suggeriment: tria qualsevol any significatiu i busca a I'inventari de I’Arxiu les
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activitats del MRP relacionades amb eixe any; podras observar un fum de propostes

educatives que evidencien una pedagogia que construeix coneixement llegint el que passa al

carrer, amb els ulls de les ciéncies i amb la consciéncia de que som subjectes del present i

desitgem un futur millor. Un exemple significatiu pot ser el context del referéendum per a la

integracio plena d'Espanya a I’OTAN el mar¢ de 1986: si al buscador de l'inventari del MRP

poseu la data 1986 podeu veure al quantitat de seminaris, experiéncies de centre, fullets,

exposicions, materials elaborats en relacié a I’educacié per la pau en aules d’Infantil, Primaria

i Secundaria .

ELS MUSULMANS
DE
BALANSIYYA

1 Zakd, un comperol del segle XIi

Josd A Ardon Valero
Anna Fos Missgall
T Colatborac oy

Albert Samsanc Estraders

SEMINATE DE MATERIALS CURFICULARS
DEL MAP ESCOLA D'ESTIL DEL PAIS VALENCIA - € Contrals - |

Vabincia, jury 1981

Materials 12-16

Colabors CEP “Pare del mes™ Godalla Valenchs

l

Al 1992 trobareu la publicacié de la carpeta
Conquesta i Colonitzacié que aporta documents i
propostes al professorat i I'alumnat per fer una mirada
historia critica a la celebracié dels 500 anys de
colonitzacié espanyola d'America.

Igualment a l'apartat de publicacions veureu els
materials editats en diferents anys per al tractament
escolar del tema del Sahara, la guerra d'lrag o
I'atemptat a les Torres Bessones de Nova York, pero
també propostes per estudiar la celebracié del 9
d’octubre i la conquesta de Jaume | des de la mirada

d'un xiquet habitant d’una alqueria arab d’Alboraia.

Seguint amb els exemples, trobareu un quadern editat conjuntament amb el moviment

antimilitarista per abordar la instal-lacié d’'una base de I’'OTAN a Bétera, o un llibret editat

conjuntament amb el moviment ecologista Per I’Horta amb un munt d’activitats sobre I'Horta

valenciana, la seua repercussié en la nostra cultura i la necessitat de la seua defensa.
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Aixi doncs, si els programes ens situaven en els temes de debat i les bases teoriques del
MRP, les publicacions dels seminaris i materials didactics ens mostren les experiencies d’aula
i de centre i les propostes practiques que acompanyaren a aquells debats.

Cal recordar que, a diferéncia d'altres MRPs de I’Estat com, per exemple, |'associacié Rosa
Sensat a Catalunya, o ADARRA a Euskadi, tant I'organitzacié de les Escoles d’Estiu, com |’edicid
i difusié dels materials didactics, no contava amb cap recurs economic, més enlla de reduides
subvencions que haviem de sol-licitar cada any i que mai sabiem quan i quant rebriem. Aixi,
des de la maquetacio i la correccid ortografica fins al darrer detall, depenia del temps lliure
qgue les persones autores pogueren dedicar. Veureu doncs, materials publicats amb ISBN i
altres que no han arribat a passar per la impremta i han quedat en el terreny de la
fotocopiadora. Tots sén mostres de com ha pogut desenvolupar-se el Moviment de

Renovacié Pedagogica del Pais Valencia, els seus avengos i les seues limitacions.
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5.L’ARXIU DEL MRP. L'INVENTARI
Ara ja si, us presente lI'inventari que hem fet amb els documents portats a I’arxiu. Els hem
organitzat en aquests apartats:
|. ESCOLES D’ESTIU.
II. SEMINARIS.
e Normalitzacio linglistica al Pais Valencia
e Escoles Infantils
e Globalitzacid i interdisciplinarietat
e -nterculturalisme i educacié emancipatoria
e Estrategies de treball cooperatiu a I’'ESO
e Projecte de Centre
e Escolaimedi
e Projectesi materials curriculars
e Canviarel centre
e Ensenyament secundari
e Co-educacio afectiva i sexual
l1l. MATERIALS DIDACTICS.
IV. AUTOORGANITZACIO. VIDA INTERNA.
V. PUBLICACIONS DEL M.R.P.
VI. FEDERACIO MRPS PAIS VALENCIA.
VIl. CONFEDERACIO ESTATAL DE MRPS.

Dins de cada apartat hem classificat els documents amb aquestes dades:

Any Autoria Tipus de document | Suport Prestatgeria/ | Valor Contingut/ Digital
d’edicié (premsa, memoria, Carpeta Tema itzar
programa, cartell,

fullet...)
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Malgrat que els nostres coneixements informatics i arxivistics sén limitats, hem procurat
gue es puga fer recerca com en qualsevol pdf. De manera que si poseu en el buscador la
paraula coeducacié, per exemple, vos donara totes les referéncies on apareix aquesta
paraula; si poseu I'any 1980 vos enviara a tots els llocs on apareix aquesta data. La darrera
columna indica que tenim I’esperanca que la Universitat, la Conselleria d’Educacié o alguna
institucié sensible als moviments socials que reivindiquen la millora democratica de
I'ensenyament, es disposa a digitalitzar aquest arxiu per tal que siga més accessible a
gualsevol ciutadana des de qualsevol lloc. En aquesta columna indiquem, al nostre parer, el
grau de rellevancia que té aquest document per a la digitalitzacid, si haguérem de fer una
seleccid.

A l'apartat Escoles d’Estiu hi trobareu les carpetes que repleguen molts diversos
documents de cada juliol: programes, propaganda, llistats d’assistents, subvencions
sol-licitades, subvencions rebudes, comunicacions amb I’administracié, amb els sindicats,
cartes al socis, actes de reunions de la comissid organitzadora, assemblees del MRP on es
debatia sobre la proposta d’Escola d’Estiu d’eixe curs, retalls de premsa, conclusions,
memories del conjunt d’activitats realitzades que es presentaven a Conselleria, noms dels
responsables de les aules debat, els grups de treball o els tallers.

També disposem d’una col-leccié de videos VHS i d’arxius de Youtube amb imatges de les
Escoles d’Estiu des de 1981 a 2017, aixi com gravacio completa de moltes de les conferéncies
i aules debat impartides en les diferents edicions. Un exemple del contingut d’aquestes cintes
és aquest fragment de la XXIV Escola d’Estiu que hem pogut digitalitzar: XXIV2 Escola d’Estiu
El Saler, juliol 1999 https://youtu.be/ruWvyoJxrT0.

A les caixes del Seminaris trobareu també anotacions de reunions, materials didactics,
activitats realitzades i proposades, textos manuscrits i fotocopies de lectures o referencies a
experiencies d’altres col-lectius relacionades amb les que portava entre mans aquest
seminari. Si entreu a la documentacié amb empatia, veureu una vida tan efervescent com
mancada de temps per organitzar i arxivar els papers; un grup de persones amb curiositat
intel-lectual, compromis pedagogic i consciéncia social que fan de la seua escola, del seu

institut, del seu grup d’alumnat, un espai per fer mon.
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Hem volgut destacar el capitol de I’Autoorganitzacio perqué aquest MRP ha considerat que

I'autonomia organitzativa és un dret de qualsevol col-lectiu o moviment social que vullga

intervenir com a subjecte en algun ambit de la vida social. Junt a |la capacitat de desenvolupar

pensamentiexperiéncia, I'lautoorganitzacio és la base que permet que les nostres aportacions

mantinguen el caracter critic i autonom amb que s’iniciaren. Mantenir-la implica aprendre a

Xi1X
scola

D‘ESIIU DE[

PATS VMENCIA

comarau B3 cErmas

W AL
\nur...midul

ORGANITZA"T

Portafulls en cartolina editat pel MRP Escola
d’Estiu del P.V Comarques Centrals .1993

afrontar conflictes interns i externs:
mantenir la confluéncia de diverses
perspectives que convergeixen en la
critica a I’escola dominant i respectar la
diversitat d’estratégies; al mateix temps
que cal lluitar contra la invisibilitat, pel
reconeixement i per tindre l'altaveu que
evita que les propostes del MRP siguen
marginades o menyspreades. Una
experiencia que, com totes les que es fan
per voluntat i desig, sense que estiguen
manades i establertes, és tan dificil com
apassionat i formativa.

Les Escoles d’Estiu s’estengueren per les
diferents comarques del Pais Valencia i
donaren lloc a diversos col-lectius

organitzats de mestres

L'arxiu que aci vos presentem i que podeu consultar a la Biblioteca de la Facultat de

Magisteri de Valencia, replega especialment les activitats realitzades pel col-lectiu de

comarques centrals. A la Facultat d’Humanitats de la Universitat Jaume |, el Museu Pedagogic

de Castell6 alberga la documentacié referida al MRP Escola d’Estiu de Castellé i també la

provinent de la Federacié de MRP del Pais Valencia i de la Confederacié estatal de MRP.

CODERI (Col-lectiu d’ensenyants de la Ribera) guarda ala seua documentacio a la seua seu a
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Corbera i Col-lectiu de mestres de la Safor ha dipositat els seus materials a I’arxiu municipal
de Gandia.

6. LES VEUS, LES PERSONES

En tots aquests documents veureu el nom de persones que, com la que escriu aquestes linies,
estan en perfecte estat de salut i disponibles per aportar la informacié oral que puga
interessar-vos. Algunes encara estan a les aules i altres ja estan jubilades, pero totes elles sén
aportacionsinsubstituibles a la memoria democratica dels MRP. Esta memoria oral pot parlar
dels plaersidel dolors, les alegriesi les pors que han circulat per les venes d’aquest moviment
social i ens han nodrit als qui hi formaven part. Ens sembla interessant escoltar aquestes veus
perque la historia ha d’incorporar tant els fets com les emocions, les idees i les valoracions
dels aprenentatges dels qui han estat els subjectes .

Conscients de la importancia de les vivencies de les persones que han passat per I’Escola
d’Estiu, el MRP va editar un llibret titulat Recull d’experiéncies de vida en la renovacio
Pedagogica. Retall de biografies. Textos per ala memoria (1999). Es composa de textos escrits
per una trentena de persones, participants assidues de les Escoles d’Estiu, contestant a la
pregunta segiient: “Quin aprenentatge de vida ha suposat per a tu la vinculacié a la renovacié
pedagodgica? Per que optares, o encara optes, per donar via al teu compromis social
mitjangant aquesta opcid? Com reverteix en la teua practica a I’escola? i en la teua vida?”

L'any 2010, Lola Molina Galvafi, membre del MRP i de la Comissié Organitzadora durant
molts anys, va fer la seua tesi doctoral amb el tema La prdctica viva y la experiencia colectiva
de la renovacion pedagdgica. Historia de vida del MRP del Pais Valencia -Gongal Anaya-, on
podreu veure un model d’investigacié que aprofundeix tant en els fets com en el subjectes
individuals i col-lectius d’aquests, posant I’'atencié en com aquests narren |'experiéncia
viscuda d’una organitzaci6 amb voluntat de moviment social. Podeu consultar-la en

https://roderic.uv.es/items/85b5d399-6f49-42e3-af55-662228afcc2f
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Recentment han publicat el seu testimoni dues persones molt rellevants en aquest
moviment: Vicent Esteve (2018) i Pilar Tormo (2020) que ajudaran a entendre les vivencies
dels que s’embolicaren en la creacio i sosteniment d’aquest MRP.

També disposem ja d’alguns documentals audiovisuals que poden ajudar a iniciar la
investigacié, com ara Martinez Delgado et al. (2013) i Trencafilms (2024)

Per acabar, vull subratllar que la investigacié a la qual vos convide, en tant que membre
actiu del MRP Escola d'Estiu del Pais Valencia, no hauria de ser fruit de I'enyoranca ni
I’'homenatge postum. Es segueixen fent Escoles d’Estiu a altres comarques, al nostre voltant
han aparegut nous col-lectius de joves docents que s'organitzen per seguir construint una
escola publica, popular i valenciana, i en febrer del 2023 es va reunir a Xest la confederacié
estatal de MRPs.

La investigacid és necessaria i important perqué aporta visibilitat a un moviment social que
ha existit i ha estat subjecte dels canvis i dels obstacles als canvis per a la construccié d’un
ensenyament per a la democracia real al Pais Valencia; evidencia la possibilitat i els limits
d’accié de “minories”, dirien alguns, capaces de fer propostes i portar-les a cap, de generar
pensament i experiéncies transformadores. Es un exemple de persones que des baix, des de
la quotidianitat, s'organitzen per construir vida social més lliure, enriquidora i democratica de
la que ens donen establerta.

Investigar sobre la vida i evolucié dels Moviments de Renovacié Pedagogica a través de
I’arxiu que presentem, vos involucra en la historia de transformacié i millora de I’Escola
Publica; advertim que pot contagiar-vos del taranna i la passié6 de mestres enfortides per I’
auto-organitzacid i el projecte propi compartit; pot obrir-vos preguntes i investigacions més
enlla del que mostren directament els documents -com ens ha passat amb aquell quadernet
groc manuscrit del que hem comencat a parlar-. En qualsevol cas, confie que no vos deixara

indiferents i voldreu contar-ho.
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1. INTRODUCCIO

Des de I'any 2017 un equip de professores i professors del departament de Sociologia i
Antropologia Social de la Universitat de Valencia hem estat elaborant en dues ciutats
valencianes — Manises i Ontinyent- un Observatori d’lgualtat Educativa. Aquest equip ha
estat conformat per Jose Beltran Llavador, Daniel Gabalddn Estevan, Francesc Hernandez
Dobon, Sandra Obiol Francés, Ignacio Martinez Morales i Alicia Villar Aguilés. A més a
més ha comptat amb la col-laboracié de les estudiants Carolina Juan, Paula Mufioz,
Roberto Ribero, Anna Mufioz i Aitana Chirivella. D’altra banda el suport dels ajuntament
d’ambdues ciutats i de la seua comunitat educativa ha sigut clau en un repte que
considerem fonamental en la societat actual: disposar de dades per tal d’aspirar a
implementar mesures per a assolir un major grau de justicia social. En aquest cas hem
comencat per una de les primeres passes en pro d’una societat més justa: proveir-nos
com a ciutadania d’eines de transparencia i diagnosi per a tindre un major coneixement
de la realitat social i educativa. D’aquest afany per coneixer com som, pero, sobretot,
per facilitar a la ciutadania arribar per ella mateixa a aquest coneixement, sorgeix primer
I’Observatori d’lgualtat Educativa (d’aci endavant, OIE) i més tard, aquest quadern
metodologic que aci presentem.

Un Observatori, en aquest cas educatiu, és una plataforma permanent que s’organitza
al voltant d’una disciplina i consisteix en I'arreplegada, sistematitzacio i difusié de la
informacid. En el nostre cas suposa recollir i organitzar informacio sobre I'educacid i la
formacid professional i continua, al servei de la ciutadania i de les persones responsables
de les institucions educatives i politiques a I'ambit municipal. L'interés per a |'elaboracio
d’aquesta recopilacio i analisi de les dades rau en la legislacié vigent, concretament en
la Llei 6/2010, de 28 de maig, de modificacié del Text refés de Consells Escolars de la
Comunitat Valenciana, que estableix aixi: “El Consell Escolar Municipal elaborara
anualment un informe sobre la situacié de I'educacid en el municipi respectiu”. En aquest
sentit, I'OIE ha de donar pautes per a I’elaboracid dels informes municipals, col-laborant
en la seua elaboracio i difusié dels seus resultats.

L'OIE ha anat ampliant-se i millorant-se al llarg del temps que ha estat en actiu. En la
seua forma final ha comptat amb un total d’onze linies d’arreplegada sistematica de

dades, més una primera de contextualitzacié de I'ambit d’analisi. Una part d’aquestes
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linies corresponen als objectius que en materia d’educacié va marcar la Unié Europea
per a I'any 2020. La resta han estat implementades per I'equip responsable de I'OIE i

responen a interessos especifics de la realitat valenciana. Aquestes linies sén:

[EY

Aprenentatge permanent
Baix rendiment

Educacio superior
Abandonament prematur
Participacid en I'Educacié Infantil
Absentisme

Coeducacio

Inclusid

Participacio

Formacio del professorat
Educacioé no reglada

Lo NOUEWN

N
= o

Aquest text al que hem anomenat Quadern Metodologic presenta els diferents
indicadors que hem construit per a coneixer la realitat educativa municipal. Per a
aquesta construccié ens hem basat a vegades en indicadors ja existents a altres
instancies com la mateixa Unid Europea, altres vegades hem proposat indicadors ad hoc.
El text per tant es divideix en les esmentades linies de treball i inclou aquests indicadors
proposats. El format és senzill: cadascun dels indicadors proposats es defineix i s’indica
el seu calcul, aixi com les fonts de dades que permeten realitzar aquest calcul. Hem
inclos, a més a més, les graelles necessaries per a sistematitzar de manera més senzilla
aquella informacid necessaria, es poden trobar a un espai web habilitat a proposit i que
hem inclos a I'inici del document.

Val a dir que en una societat com la nostra, on la ideologia neoliberal i les seues
corresponents politiques han entés I'educacié com un mercat, els indicadors s’han
presentat com una manera de diferenciar productes, establint ranquings de centres
educatius descontextualitzats i altres possibles efectes perniciosos. Ens posicionem en
el pol oposat a aquests proposits. La informacié és necessaria per a poder conéixer que
s’ha de transformar, perd també que s’ha d’enfortir per a caminar cap una societat amb
majors nivells de justicia social, com ja hem assenyalat. Per suposat la nostra proposta —
i entenem que d’aquelles persones que la facen servir- acompleix amb els preceptes

inclosos en la Llei Organica 3/2020, de 29 de desembre (BOE num. 340, de 30/12/2020)
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i la Llei Organica 3/2018, de 5 de desembre, de Proteccié de Dades Personals i garantia
dels drets digitals, BOE nium. 294, de 06/12/2018).

La igualtat és un valor fonamental. Els processos i rendiments de I'ensenyament
semblen reproduir les desigualtats socials. Els ajuntaments, com a part de I'Estat, tenen
I'obligacio de vetlar per garantir la igualtat educativa al seu municipi. Per fer-ho, una eina
gue s’ha mostrat efectiva és I'establiment d’Observatoris d’lgualtat Educativa, vinculats
amb la regidoria amb competéncies educatives i amb el Consell Escolar Municipal. Els
Observatoris d’lgualtat Educativa arrepleguen dades sobre una série de linies. Aquestes
ja no se limiten a les escoles, perque el dret a I'educacio es defineix també com el dret a
la formacid professional i continua i s’estén com a educacidé en clau ciutadana. Amb
aquest Quadern metodologic volem contribuir des de la sociologia a I'impuls de la
creacié d’Observatoris d’lgualtat Educativa i col-laborar en la missié dels ajuntaments
d’assegurar a la ciutadania unes condicions de vida justes.

2. CONTEXTUALIZACIO MUNICIPAL

La contextualitzacié municipal permet disposar d’una visio diacronica de I'evolucio de la
poblacié del municipi i de les necessitats dels centres educatius. A més a més,
proporciona les dades que permeten fer els calculs dels indicadors que anirem
assenyalant al quadern.

Aquest apartat esta dividit en tres subapartats: informacié basica sobre la poblacié
del municipi analitzat, informacid sobre els centres educatius radicats a la localitat i, per
ultim, informacié sobre el model lingliistic que cadascun dels centres ha triat.

A. PoBLACIO
2.1. Distribucié de la poblacié municipal per sexe i edat

Nombre absolut de la poblacio resident del municipi desagregat per sexe i edat. Si és

possible, especialment en municipis de gran tamany, diferenciar els districtes censals.

Font: Institut Valencia d’Estadistica (https://pegv.gva.es/va/) i Padré Municipal

d’Habitants.
2.2. Distribucié de la poblacié municipal per sexe, edat i lloc de naixement
Nombre absolut de la poblacié resident del municipi (o districte) desagregat per sexe,

edat i lloc de naixement.
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Font: Institut Valencia d’Estadistica (https://pegv.gva.es/va/) i Padré Municipal

d’Habitants.

2.3. Distribucié de la poblacié municipal per nivell formatiu, sexe i lloc de naixement
Nombre absolut de la poblacio resident del municipi (o districte) desagregat per nivell
d’estudis, sexe i edat.

Font: Padré Municipal d’Habitants.

B. CENTRES D’ENSENYAMENT

» Graella 2

2.4. Centres d’ensenyament reglat per districte
Descripcid dels centres d’ensenyament per nivell educatiu, titularitat, nombre de
places oferides en el curs vigent, jornada escolar, pla lingtistic i serveis disponibles al
centre (menjador, transport, escola matinera...).

Font: Regidoria d’Educacié i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.

Guia de centres docents Conselleria d’Educacio: https://ceice.gva.es/va

2.5. Alumnat segons cursos i centres per sexe i lloc de naixement
Nombre d’alumnat matriculat per curs i centre en el curs vigent.
Font: Regidoria d’Educacié i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.

2.6. Taxa d’ocupacid dels centres per curs
Relacié entre les places oferides i les places ocupades segons cursos i centres en el
curs vigent (Alumnat/Nombre total de places*100).
Font: Regidoria d’Educacié i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.

2.7. Taxa de cobertura de I’ensenyament public per municipi/districte
Relacié entre les places publiques ocupades i la poblacié escolar potencial del
districte (Nombre de places publiques efectivament ocupades/nombre de la poblacié
en edat escolar resident segons nivells al municipi/districte).
Font: Regidoria d’Educacié i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.

Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.
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2.8. Oferta d'Educacio Secundaria Postobligatoria per centre

Relacié entre les places oferides per especialitat segons cursos i centres en el curs

vigent.

Font: Regidoria d’Educacid i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.

Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.

C. MULTILINGUISME

Pel que fa a la situacio del multilingtisme al poble, els Padrons municipals acostumen a
arreplegar informacio sobre les competéncies de la poblacié: competencia oral passiva
(entendre), oral activa (parlar), escrita passiva (llegir) i escrita activa (escriure).

Les Enquestes de Coneixement i Us del Valencia proporcionen informacié sobre les
competencies i els usos linglistics, pero referides a set regions sociolinglistiques:
comarques de Castelld valencianoparlants; comarques de Valéncia valencianoparlants;
ciutat de Valéncia i la seua area metropolitana; regié Alcoi-Gandia de les comarques
centrals; provincia d’Alacant valencianoparlant; regié castellanoparlant de les
comarques de Castelld i Valencia; regid castellanoparlant de les comarques d’Alacant.
2.9. Modalitats lingiiistiques en Educacio Infantil per centre

Font: Regidoria d’Educacid i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.

2.10. Modalitats lingiiistiques en Educacié Primaria per centre

Font: Regidoria d’Educacié i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.

2.11.- Modalitats lingiiistiques en Educacié Secundaria per centre

Font: Regidoria d’Educacid i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.

2.12. Percentatge de matéries impartides per llengua en Educacié Terciaria, cas
d’haver-ne

Font: Regidoria d’Educacid i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
Programacié general anual (PGA). Arranjament escolar.
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3. APRENENTATGE DE PERSONES ADULTES

L'aprenentatge al llarg de la vida engloba totes les activitats d'aprenentatge realitzades
al llarg de la vida amb I'objectiu de millorar els coneixements, les habilitats i les
competencies, des d'una perspectiva personal, civica, social o laboral. La intencid o
I'objectiu d'aprendre és el punt critic que distingeix aquestes activitats de les activitats
no d'aprenentatge, com les activitats culturals o esportives.

L'aprenentatge de persones adultes fa referéncia a la participacié dels adults en
I'aprenentatge al llarg de la vida. L'aprenentatge d'adults sol referir-se a activitats
d'aprenentatge posteriors al final de I'educacio inicial. Per aix0 es consideren persones
de 25 a 64 anys.

Les activitats d'aprenentatge sén qualsevol activitat d'una persona organitzada amb
la intencid de millorar els seus coneixements, habilitats i competéncies. Sén una recerca
deliberada de coneixements, habilitats o competéncies i s'organitzen d'alguna manera,
és a dir, I'aprenentatge es planifica en un patrd o seqliencia amb objectius explicits o
implicits. S'exclou 'aprenentatge aleatori.

La Unid Europea té com a objectiu que el 47% de la poblacié de 25-64 anys ha de
participar en activitats d’aprenentatge en I'any anterior al de I'estudi.

Tots els apartats d’aquest quadern metodologic requereixen d’'una adaptacié a la
realitat municipal. En aquest apartat aquesta necessitat es veu molt clarament doncs no
totes les localitats tenen una seu de I'Escola Oficial d’Idiomes, ni a vegades tampoc
escola de formacid de persones adultes. L'objectiu és tractar de copsar una visio el més
ajustada possible de quines activitats s’ofereixen per part de I’Administracio Publica i qui
fa que en aquestes activitats.

» Graelles 3ai 3b (adaptades a les especificitats de cada centre: CFPA, EOI)

3.1. Matriculacié en Centres de Formacié de Persones Adultes (CFPA), Escoles Oficials
d’Idiomes (EOI), Conservatoris de musica, etc., segons sexe, edat, lloc de naixement i
tipus de formacid i en Escoles Oficials d’Idiomes.

Nombre de persones matriculades en Centres de Formacido de Persones Adultes i
Escoles Oficials d’ldiomes, segons tipus d’estudis, sexe i edat.

Font: Regidoria d’Educacié i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.
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3.2. Professorat en Centres de Formacio de Persones Adultes, Escoles Oficials
d’ldiomes, Conservatoris de musica, etc., segons sexe.

Nombre de professores i professors a Centres de Formacido de Persones Adultes i
Escoles Oficials d’ldiomes, segons tipus d’estudis, sexe i edat.

Font: Regidoria d’Educacio i centres d’ensenyament-Generalitat Valenciana.

4. BAIX RENDIMENT

L'indicador «baix rendiment» és una adaptacido del que fa servir el Programa per a
I'Avaluacio Internacional de I'Estudiantat (PISA), una enquesta internacional triennal que
té com a objectiu avaluar els sistemes educatius posant a prova les habilitats i els
coneixements dels i les joves escolaritzats en el curs que correspon als 15 anys (en el
nostre cas, 4t d’ESO). En aquest cas mesura la proporcié d'alumnat de 15 anys que no
aconsegueixen el nivell 2 («nivell de competéncies basiques») de I'escala que ha marcat
aquest programa per a les tres matéries basiques: lectura, matematiques i ciéncies. Les
dades provenen de I'estudi PISA,

L'objectiu marcat per la Unié Europea per a I'any 2020 és que la proporcid de baix
rendiment ha de ser inferior al 15%. En aquest apartat, a banda de les dades referents a
I’educacid secundaria, hem considerat important incloure també I'educacio primaria a
partir del calcul de la taxa d’idoneitat, és a dir, el percentatge d’alumnat que es troba
cursant el curs que li pertoca per edat, és a dir, que no ha repetit cap curs amb
anterioritat al calcul de I'indicador.

A. EDUCACIO PRIMARIA
4.1. Taxa d’idoneitat a sisé de primaria.

Relacié entre el nombre d’alumnat que han repetit a 6é de primaria respecte el total
d’alumnat matriculat en el mateix curs (nombre d’alumnat amb una edat superior a
I’efectiva/total d’alumnat *100).

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.

> Graella 4a.
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B. EDUCACIO SECUNDARIA
4.2. Taxa d’idoneitat a 4t de la ESO

Relacid entre el nombre d’alumnat que ha repetit abans d’arribar a 4t d’ESO respecte
el total d’alumnat en el mateix curs (nombre d’alumnat amb una edat superior a
I’efectiva/total d’alumnat *100).

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.
> Graella 4b.

4.3. Rendiment académic de I'alumnat de 4t d’ESO en diferents competéncies per sexe
i lloc de naixement.

Alumnat que no ha aprovat en les diferents matéries considerades a la 1a avaluacié
del curs vigent per sexe i lloc de naixement. Per analogia amb el mesurament que la
Unié Europea fa del baix rendiment (proves PISA), considerarem els resultats de la 1a
avaluacié de les matéries: matematiques (M), valencia (V), castella (C).

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana

» Graella 4c.
5. EDUCACIO SUPERIOR
L’Educacié Terciaria correspon als nivells 5, 6, 7 o 8 de la Classificacid Internacional de
Nivells Educatius. A efectes estadistics, la Unié Europea mesura el percentatge de
poblacié que disposa d’una certificacido d’Educacid Terciaria en la cohort d’edat 30-34
anys. Per a I'any 2030 la proporcid de persones amb Educacid Terciaria en la cohort de
30-34 anys ha de ser superior al 45%.
A. NIVELL EDUCATIU

5.1. Distribucié de la poblacié de 16 i més anys segons sexe i lloc de naixement per
nivell d’estudis.

Percentatge de poblacid segons el seu nivell d’estudis respecte el total de la poblacid.
Font: Padré d’habitants

5.2. Matriculacié en els cicles formatius de Grau Superior segons lloc de naixement i
sexe.

Percentatge d’alumnat per cicle formatiu de Grau Superior segons sexe, lloc de
naixement i centre respecte el total d’alumnat matriculat.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29728



Texto invitado

B. RESULTATS DE LES PROVES D’ACCES A LA UNIVERSITAT

5.3. Qualificacions obtingudes en les proves d’accés a la universitat per sexe i lloc de
naixement.

Percentatge segons sexe i lloc de naixement respecte les diferents qualificacions
obtingudes en les proves d’accés a la universitat.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana

» Graella 2a.
6. ABANDONAMENT PREMATUR DELS ESTUDIS
L’abandonament prematur dels estudis, també anomenat abandonament educatiu i de
vegades impropiament abandonament escolar, és el percentatge de poblacié entre 18 i
24 anys que ha assolit com a maxim la primera etapa de I'’educacié secundaria respecte
al total de poblacié del mateix grup d’edat, i que no ha cursat ni cursa educacio
secundaria de segona etapa o postobligatoria.

L'objectiu establert per la Unié Europea respecte a 'abandonament prematur dels
estudis per a I’any 2030 és que la proporcid de persones entre 18 i 24 anys que no curse
ni haja cursat Educacié Secundaria postobligatoria siga inferior al 9%.

A. NIVELL SOCIOEDUCATIU GENERAL

6.1. Nivell d'estudis més alt assolit per la poblacié empadronada al municipi entre 18 i
els 24 anys, per sexe, lloc de naixement i nivell d'estudis dels progenitors

Percentatge de persones segons el seu nivell d’estudis respecte el total de la poblacié
del municipi.

Font: Padré Municipal d’Habitants i Portal Estadistic de la Generalitat Valenciana:
https://pegv.gva.es/va/

6.2. Taxa de graduacio en ESO del curs anterior

Percentatge d’alumnat que va assolir la certificacio d’ESO per sexe i edat el curs
anterior a [l'‘analitzat (Nombre d’alumnat amb certificacio/tram d’edat
corresponent*100).

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana i Padré Municipal d’Habitants.
6.3. Taxa de graduacié en FPB del curs anterior

Percentatge d’alumnat que va assolir la certificacid de FPB per sexe i edat el curs
anterior a [l'‘analitzat (Nombre d’alumnat amb certificacio/tram d’edat
corresponent*100).
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Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana i Padré Municipal d’"Habitants.
» Graella 6a.
B. RELACIO AMB EL MERCAT DE TREBALL

6.3. Poblacio empadronada al municipi entre 18 i 24 anys segons situacioé laboral i nivell
d'estudis

Font: Institut d’Estadistica Valencia/ LABORA
6.4. Taxa d'ocupacid i atur en joves entre 18 i 24 anys per sexe i lloc de naixement.
Font: Institut d’Estadistica Valencia/ LABORA.

6.5. Inscripcié en LABORA per edat (indicador de cerca de feina) de joves entre 18 i 24
anys al municipi per sexe i lloc de naixement.

Font: Institut d’Estadistica Valencia/ LABORA.

6.6. Percepcid de prestacions per atur de joves entre 18 i 24 anys al municipi per sexe
i lloc de naixement.

Font: Institut d’Estadistica Valencia/ LABORA.

6.8. Oferta de recursos de segona oportunitat (dirigits a reorientar cap al sistema
educatiu postobligatori)

Incloure els propis dels centres, des de la diversificacid i altres mesures d'adaptacid i
reforg, fins a la FP Basica, i els que son oferts per entitats publiques, empresarials ,
del tercer sector ...).

Font: Informacid de centres-Generalitat Valenciana i entitats.
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7. PARTICIPACIO EN L’EDUCACIO INFANTIL

L'indicador mesura la proporcié d'infants d'entre 0 anys i I'edat d'inici de I'educacié
primaria obligatoria que estan matriculats en educacio i atencié a la primera infancia,
gue es pot classificar com a nivell CINE 0 segons la Classificacid Internacional estandard
per a l'educacié (CINE). 2011.

Al nostre context I’educacid infantil, tal i com es recull en la llei d’educacié vigent
(LOMLOE) constitueix I'etapa educativa amb identitat propia que atén xiquets i xiquetes
des del naixement fins als sis anys. Aquesta etapa s’ordena en dos cicles. El primer
compren fins als tres anys i el segon, des dels tres als sis anys. L’any 2030, la proporcio
d’infants entre 3 anys i I'edat d’inici de I'educacio obligatoria que participen en educacio
i atenciod a la primera infancia ha de ser superior al 96% segons els objectius marcats per
la Unid Europea.

A. PRIMER CICLE

7.1. Taxa de participacié en educacié infantil de 1ler cicle per centre segons lloc de
naixement

Percentatge d’alumnat matriculat en el cicle segons lloc de naixement respecte el
total del curs i centre (incloure aci les aules de 2 anys).

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
» Graella7a
7.2. Professorat dels centres educatius de 1er cicle d’infantil segons sexe

Percentatge de professorat que treballa en el cicle segons sexe respecte el total del
centre i cicle.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
> Graella 7b
7.3. Cost mitja dels serveis dels d’educacié infantil de 1er cicle

Mitjana del cost de la matriculacié dels diferents centres d’Educacid Infantil de ler
cicle segons titularitat del centre.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
7.4. Cost mitja dels serveis dels centres d’educacid infantil de 1er cicle

Mitjana del cost dels diferents serveis oferits als centres d’Educacié Infantil de ler
cicle (menjador, escola matinera, horari vesperti, material) segons titularitat del
centre.
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Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.
> Graella 7c
B.SEGON CICLE

7.5. Alumnat matriculat en educacié infantil de 2on cicle per centre segons lloc de
naixement i titularitat del centre.

Percentatge d’alumnat matriculat en el cicle segons lloc de naixement respecte el
total del curs i centre [Comptar aci les aules de 2 anys].

Font: Informacid dels centres.
» Graella 7a
7.6. Professorat dels centres educatius de 2on cicle d’infantil segons sexe

Percentatge de professorat que treballa en el cicle segons sexe respecte el total del
centre i cicle.

Font: Informacid dels centres.
» Graella7b
7.7. Cost mitja dels serveis dels centres d’educacid infantil de 2on cicle

Mitjana del cost dels diferents serveis oferits als centres d’Educacié Infantil de 2on
cicle (menjador, escola matinera, horari vesperti, material) segons titularitat del
centre.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

> Graella 7c
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8. ABSENTISME

L‘absentisme és una problematica socioeducativa complexa per a la qual es requereixen
respostes integrals dins de I'ambit escolar, pero també fora d’aquest. Com a
problematica en la qual s’ha d’actuar apareix contemplada en la normativa valenciana
que desenvolupa els principis d’equitat i d’inclusié en el sistema educatiu (DECRET
104/2018, de 27 de juliol, del Consell) on s’estableix que dins de les funcions de
I’Administracid Publica s’ha d’establir plans per a combatre I'absentisme escolar i
I'abandonament prematur i facilitar vies de reincorporacié al sistema educatiu que
possibiliten I'aprenentatge al llarg de la vida.

A més, l'escolaritzacidé obligatoria, la participacié de I'alumnat en els centres
educatius i I'assoliment dels aprenentatges és un dret per a aconseguir la igualtat
d’oportunitats, com es contempla en la Resolucié de 29 de setembre de 2021, de la
directora general d’Inclusié Educativa, per la qual s’estableix el protocol d’actuacio
davant situacions d’absentisme escolar en els centres sostinguts amb fons publics de la
Comunitat Valenciana que imparteixen ensenyaments obligatoris i Formacio
Professional Basica.

L'absentisme es defineix com la falta d’assisténcia no justificada, ocasional, freqlent
o total d’'un alumne o alumna al centre educatiu en les etapes d’Educacid Primaria,
Educacioé Secundaria Obligatoria i Formacid Professional, siga per voluntat propia o de la
familia o representants legals. Es distingeix entre absentisme intermitent, lleu, greu,
mensualment i cronic.

Mitjancant uns gliestionaris, els centres informen a I'Observatori de la quantitat de
xiquetes i xiquetes que faltaren 5 jornades o més, amb desagregacié per diverses
variables. Recopilem les dades d’un mes concret, a fi d’oferir una visido panoramica. Es
selecciona el mes de febrer, ja que no sol tindre festes, pero pot ser el mes que es
considere a la comunitat educativa de referéncia. Es important que es mantinga el
mateix mes en cada poblacid i per a tots els centres.

» Graella 8 (una per aula; els centres proporcionen la informacié agregada no per
aula)
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8.1. Alumnat d’Educacié Primaria que ha faltat més de 5 dies en les 20 jornades lectives
del mes analitzat, segons sexe i lloc de naixement

Percentatge d’alumnat absentista respecte el total de I'alumnat segons sexe, lloc de
naixement i cicle educatiu.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

8.2. Alumnat d’Educacié Secundaria que ha faltat més de 5 dies en les 20 jornades
lectives del mes analitzat, segons sexe i lloc de naixement

Percentatge d’alumnat absentista respecte el total de I'alumnat segons sexe, lloc de
naixement i cicle educatiu.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

8.3. Alumnat de Cicles Formatius que ha faltat més de 5 dies en les 20 jornades lectives
del mes analitzat, segons sexe i lloc de naixement

Percentatge d’alumnat absentista respecte el total de I'alumnat segons sexe, lloc de
naixement i cicle educatiu.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

8.4. Alumnat de Batxillerat que ha faltat més de 5 dies en les 20 jornades lectives del
mes analitzat, segons sexe i lloc de naixement

Percentatge d’alumnat absentista respecte el total de I'alumnat segons sexe, lloc de
naixement i cicle educatiu.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
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9. COEDUCACIO

La coeducacio és una defensa de les relacions igualitaries, alhora que un reconeixement
de la diversitat, i no es queda només en un planol de defensa teodrica o formal de la
igualtat de génere, amb el perill d’ancorar-se a un espai comode i acritic, sind que
projecta linies d’actuacid. El reconeixement de la desigualtat i d’una escola no neutra,
gue reprodueix desigualtats, és el primer pas per aspirar a un entorn educatiu o una
escola coeducativa.

La coeducacidé suposa un repte en un doble sentit, no només de com entenem
I’educacio en termes generals, sind també una aposta com a model socioeducatiu portat
a la practica.

A. GRAU DE FEMINITIZACIO/MASCULINITZACIO DELS ESTUDIS NO OBLIGATORIS
9.1. Taxa de distribucié de dones i homes en especialitats de FPB

Percentatge d’alumnat matriculat en cadascun dels itineraris per sexe respecte el
total d’alumnat.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
9.2. Taxa de distribucié de dones i homes en especialitats dels Cicles Formatius de Grau
Mitja
Percentatge d’alumnat matriculat en cadascun dels itineraris per sexe respecte el
total d’alumnat.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.

9.3. Taxa de distribucié de dones i homes en especialitats dels Cicles Formatius de Grau
Superior

Percentatge d’alumnat matriculat en cadascun dels itineraris per sexe respecte el
total d’alumnat.

Font: Informacié dels centres-Generalitat Valenciana.
9.4. Taxa de distribucié de dones i homes en especialitats de Batxillerat

Percentatge d’alumnat matriculat en cadascun dels itineraris per sexe respecte el
total d’alumnat.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.
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B. AUTOAVALUACIO

L'OIE ha elaborat una enquesta d’autoavaluacid per al professorat tutor sobre

coeducacié per tal d’identificar la realitzaci6 o no d’accions relacionades amb la

coeducacié. Aquestes accions sén considerades com a indicadors de coeducacio.

num

DIMENSIO

INDICADOR

Si

NO

NS/NC

PLA EDUCATIU
CENTRE

Els objectius contemplats en mateéria coeduca-
tiva en el PEC han estat assolits en aquest grup

FORMACIO

PROFESSORAT

Les necessitats formatives del professorat en ma-
teria de coeducacid, que han sigut detectades pel
centre, han promogut accions formatives especi-
fiques

S'ha detectat que les accions formatives especifi-
ques han tingut impacte en la millora de la coe-
ducacid del centre

MATERIALS DI-

DACTICS

Esta garantit mitjancant un sistema del centre
que els materials didactics seleccionats i/o elabo-
rats no tenen continguts sexistes

Esta garantit mitjancant un sistema del centre
que els materials didactics seleccionats i/o elabo-
rats tenen en compte la diversitat de genere

LLENGUATGE

INCLUSIU

El professorat utilitza el llenguatge inclusiu i no
sexista en les seues comunicacions formals amb
families i alumnat

S'avalua en les competencies lingtistica i social i
ciutadania I'assoliment del llenguatge inclusiu
per part de I'alumnat

ESPAIS

L'alumnat ha sigut objecte d'accions que promo-
uen un Us equitatiu del pati i d'altres espais

CONVIVENCIA

En la classe s'aplica una estrategia de prevencio
del comportament sexista i de respecte de la di-
versitat de génere

10

ACTIVITATS

Les activitats complementaries realitzades amb
['alumnat incorporen la prevencié del sexisme

» Graella 9 (una per aula)
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9.5. Resultats dels indicadors de coeducacid per centre

Nombre de respostes afirmatives com a mitjana a cadascun dels items considerats a
I'enquesta.

Font: Informacié dels centres-Generalitat Valenciana.
10. INCLUSIO
L'Observatori ha elaborat una enquesta d’autoavaluacio respecte cada centre. Definim
variables dicotomiques (a partir d’'una seleccié d’indicadors) i es verifiquen a partir de
I’autoavaluacié des dels centres mitjancant un qiiestionari senzill de resposta Si/NO. El
qlestionari esta basat en el Decret 1042018, de 27 de juliol, del Consell, pel qual es
desenvolupen els principis d’equitat i d’inclusié en el sistema educatiu valencia
juntament amb la Guia para asegurar la inclusion y la equidad en la educacion (Unesco,
2017).

» Graella 10
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10.1. Resultats dels indicadors d’inclusié per centre

Mitjana del nombre de respostes afirmatives com a mitjana a cadascun dels items

considerats a I'enquesta.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

Eix

Indicador

SI

NO

1. Projecte Edu-
catiu Centre Es-
colar

1.1. El Centre compta amb un Pla d’Atencié a la Diversitat
e Inclusié Educativa (PADIE)

2. ldentificacid i
eliminacioé de
barreres a la in-
clusio

2.1. S'estableixen tutories personalitzades o compartides
amb el grup i families per a previndre conductes violentes,
xenofobes o sexistes en I'alumnat.

2.2. Hi ha plans de millora arquitectonica per a permetre
I’accés a persones amb mobilitat reduida.

3. Mobilitzacié
de recursos

3.1. El Centre ofereix acompanyament a les families per a
la sol-licitud de beques i ajudes.

4. Compromis
amb la cultura i
valors inclusius

4.1. Al'dltim any s’han posat en marxa programes i/o acti-
vitats de sensibilitzacid i informacio sobre els valors i con-
tinguts de I'’educacio6 inclusiva dirigit al professorat.

4.2. Existeix i és vigent el Pla d’lgualtat i Convivencia (PIC).

4.3. Existeix i és vigent un Protocol d’Acollida al Alumnat
d’Incorporacio Tardana.

4.4. Existeix i és vigent un Protocol d’acompanyament a la
identitat i expressio de genere.

5. Curriculum in-
clusiu

5.1. Existeixen Adaptacions curriculars individuals significa-
tives del curriculum comu (ACIS)

5.2. Existeix i és vigent el Programa de millora de I'apre-
nentatge i el rendiment (PMAR).

5.3. Existeix i és vigent el Programa de reforg per al quart
curs de I'Educacié Secundaria Obligatoria (PR4).

5.4. Existeix i és vigent el Programa d’aula compartida
(PAC) per a I'alumnat en risc d’exclusid social

6. Orientacié
educativa, psico-
pedagogica i
professional

6.1. Es conta en el centre amb plans d’actuacid personalit-
zats (PAPs) segons la identificacio de les necessitats espe-
cifiques detectades pels serveis d’orientacid

7. Participacio

7.1 S’estableixen procediments de millora de comunicacié
entre la familia i el centre.
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11. PARTICIPACIO
En aquest apartat ens centrem en el nivell de participacié de les families en I'activitat
diaria del centre educatiu, més en concret en els seus organs de decisid.

11.1. Distribucié percentual de cadascun dels estaments que formen la comunitat
educativa al cens electoral en les darreres eleccions a Consell Escolar

Percentatge de cadascun dels estaments respecte el total del cens.
Font: Informacié dels centres-Generalitat Valenciana.

11.2. Grau de participacid dels diferents estaments de la comunitat educativa en les
darreres eleccions a Consell Escolar

Percentatge dels vots emesos respecte el total de persones censades per cadascun
dels estaments que conformen la comunitat educativa.

Font: Informacié dels centres-Generalitat Valenciana.
11.3. Taxa de participacio al Consell escolar de centre per sexe i lloc de naixement.

Percentatge de membres al Consell escolar segons sexe i lloc de naixement respecte
el total de membres del consell.

Font: Informacié dels centres-Generalitat Valenciana
» Graella 11a.
11.4. Taxa de participacio al Consell escolar municipal per sexe i lloc de naixement.

Percentatge de membres al Consell escolar municipal segons sexe i lloc de naixement
respecte el total de membres del consell.

Font: Informacio de I'ajuntament.
11.5. Grau de participacié en TAMPA/AFA dels centres

Relacio entre el nombre de socis/es (amb quota efectiva) i nombre de families
censades per centre.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

11.6. Taxa de participacié com a membre de la junta de ’AMPA/AFA del centre, segons
sexe i lloc de naixement

Distribucid percentual dels membres de la junta de ’AMPA/AFA segons sexe i lloc de
naixement.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
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11.7. Participacio en les activitats formatives promogudes per ’AMPA/AFA del centre

Les Confederacions d’AMPA/AFA promouen activitats formatives (xerrades sobre
assumptes d’interés per a la comunitat educativa, etc.) Cal considerar tant la quantitat
d’activitats com la participacid en les mateixes. S’hi pot fer servir un indicador
compost (que anomenarem “p”, a l'estil de l'indicador h), que considere tant el
nombre d’activitats com la participacié (podem considerar un llindar de 10 persones).
Si es fa 1 activitat i hi participen 11 persones o més, p=1. Si es fan 2 activitats i en
cadascuna participen 12 persones o més: p=2; si es fan 3 activitats i participen 13 o
més persones en cadascuna, p=3, i aixi successivament.

» Graella 11b.
12. FORMACIO DEL PROFESSORAT
Els seglients indicadors pretenen assolir una idea acurada del nivell de formacié
permanent del professorat en els diferents centres educatius valencians. Una formacié
gue creiem important mesura per sexe-genere i origen.

12.1. Proporcié de professorat que participa en formacié docent per sexe i lloc de
naixement.

Percentatge de mestres que han participat en almenys un curs de formacié continua
en durant el curs anterior a I'analitzat segons sexe del docent per cada cicle educatiu.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.

12.2. Projectes d’innovacié educativa implementats als centres per sexe de la persona
que el coordina

Projectes d’innovaci6 educativa implementats als centres segons nivell educatiu.
Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.

> Graella 12.
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13. EDUCACIO NO REGLADA

Una gran part de les desigualtats educatives continuen legitimant-se i reproduint-se als
espais d’educacié no reglada. A I'OIE considerem que s’han de visibilitzar alguns
d’aquests eixos de desigualtat.

13.1. Grau d’utilitzacié del menjador del centre

Percentatge del nombre de comensals al menjador del centre durant el mes de febrer
del curs actual respecte el total d’alumnat matriculat.

Font: Informacié dels centres-Generalitat Valenciana.
13.2. Grau d’extensid de I’ajut public per al servei de menjador

Percentatge del nombre de comensals al menjador del centre durant el mes de febrer
amb beca del curs actual respecte el total de comensals.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.
> Graella 133

13.3. Grau d’assisténcia als tallers educatius ofertats durant el mes de febrer del curs
actual

Percentatge del nombre de participants en els tallers educatius del centre durant el
mes de febrer del curs actual respecte el total d’alumnat matriculat.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

13.4. Grau d’assisténcia als tallers educatius ofertats durant el mes de febrer del curs
actual segons sexe i lloc de naixement per cicle educatiu.

Percentatge del nombre de participants segons sexe, lloc de naixement i cicle
educatiu en els tallers educatius del centre durant el mes de febrer del curs actual
respecte el total d’alumnat participant.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.

> Graella 13b
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13.5. Grau de participacid a les activitats extraescolars oferta des durant el mes de
febrer del curs actual per horari

Percentatge del nombre d’alumnes participants en cadascuna de les activitats
extraescolars oferides pel centre respecte el total d’alumnat matriculat.

Font: Informacid dels centres-Generalitat Valenciana.

13.6. Nombre d’assistents a les activitats extraescolars oferides durant el mes de febrer
del curs actual per sexe, lloc de naixement i cicle educatiu

Percentatge del nombre de participants segons sexe, lloc de naixement i cicle
educatiu en les diferents activitats extraescolars oferides al centre educatiu del centre
respecte el total d’alumnat participant.

Font: Informacio dels centres-Generalitat Valenciana.

> Graella 13c
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Cronica d’una celebracio. Apunts de context a Una nota sobre

aprenentatge i I'amistat, de Francesc J. Hernandez

ANTONIO ARINO VILLARROYA
Universitat de Valéncia
antonio.arino@uv.es

ORCID ID: 0000-0003-2683-4196

JOSE BELTRAN LLAVADOR
Universitat de Valéncia
jose.beltran@uv.es

ORCID ID: 0000-0003-1065-3032

El 3 d'octubre de 2024, a les 19h, va tindre lloc en la Facultat de Ciéncies Socials un
acte de reconeixement col-lectiu a la trajectoria académica, civica, cultural i sindical de
Francesc J. Hernandez, professor del Departament de Sociologia i Antropologia Social,
jubilat a la fi de 2023.

L'acte va ser presentat per la degana de la Facultat de Ciéncies Socials, Elena Mut. Al
costat d'ella, en la taula van participar Joan Sifre (sindicat Comissions Obreres), Anacleto
Ferrer (Facultat de Filosofia i Ciéncies de I'Educacid), Alicia Villar, José Beltran i el mateix
Francesc J. Hernandez (els tres membres del Departament de Sociologia i Antropologia
Social).

En la seua presentacio, Elena Mut va recordar, entre altres coses, els moments viscuts
en un dels passejos per la ruta Lluis Vives, que Francesc ha realitzat per a docents,
estudiants i amistats. Joan Sifre va destacar la implicacié de Francesc en el sindicat
Comissions Obreres, impulsant iniciatives plurals de caracter editorial, formatiu i civic.
Francesc va desplegar |a seua activitat en el sindicat com a intel-lectual i com a activista
infatigable, compromés de moltes formes i quotidianament amb la sort de la seua
societat. Alicia Villar va narrar la seua experiéncia primer com a doctoranda i després
com a companya i coautora d'articles, informes i investigacions de caracter social,
subratllant una rica relacid d'interessos academics compartits. Anacleto Ferrer va
reconstruir, amb un saludable sentit de I'humor, tota una vida d'amistat i de complicitat

amb Francesc des de la joventut, a través projectes i experiéncies comunes, des de la
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creacié del grup Embolic, vinculant cinema i filosofia, fins a la traduccid, edicié i difusid
de pensadors classics i contemporanis. Com a membre i moderador de la taula, José
Beltran va aprofitar l'ocasié per a fer public el privilegi de poder gaudir d'un
aprenentatge continu com a company -i també com a deixeble- de Francesc J.
Hernandez, durant més de dos décades, impartint docencia de sociologia de I'educacié
i compartint projectes d'investigacio locals, estatals i internacionals.

Pero també va poder referir-se a la iniciativa d'un llibre col-lectiu que, a suggeriment
d'Antonio Arifio, coordinarem conjuntament i presentarem en les primeres pagines,
encapsalades amb un aforisme de Walter Benjamin: “el geni és laboriositat”. El llibre va
ser el pretext per a convocar la reunio que es comenta en aquesta cronica. Estracta d'un
[libre amistds, un liber amicorum (era la nostra clau per a comunicar-nos de manera
discreta durant la seua elaboracid), dedicat al nostre benvolgut company Francesc J.
Hernandez. Un llibre que es va anar armant durant un any, i el titol del qual -que devem
a Pere J. Beneyto- arreplega I'expressiva salutacido que podem reconéixer quants hem
estat al seu costat: Ei, treballador...! El titol esta acompanyat amb el subtitol Fragments
de vida amb Francesc J. Hernandez. La publicacio del llibre ha sigut possible gracies a la
generositat i professionalitat de I'editorial Talén de Aquiles -dirigida per Antonio -Toni-
Martinez, que va voler contribuir d'esta manera a I'homenatge- i va comptar des del
primer moment amb la col-laboracié inestimable del Carles Hernandez, fill de Francesc,
aixi com amb la participacié desinteressada de 30 autores i autors, que van escriure
articles dedicats a les multiples facetes de Francesc: sociologia, educacid, filosofia,
sindicalisme, ecologia, cinema, narracid, cultura... El llibre finalitza amb una
biobibliografia inevitablement incompleta (perqué Francesc la continua incrementant
amb una fertilitat sorprenent), que a més és una magnifica il-lustracié de la teoria de la
biograficitat, que precisament el propi Francesc va introduir per primera vegada al nostre
pais (traduint a Peter Alheit i Bettina Dausien): una teoria que ve a sostindre que la vida
va acompanyada del seu relat, un relat que li dona sentit i que permet objectivar allo
que és subjectiu. En el cas de Francesc l'escriptura, continua i incessant, és una
intensificacié de la vida, una manera d'enriquir els significats i els materials de

I'experiencia.
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L'acte va comptar amb una nodrida assisténcia de public: familiars, amistats,
companys i companyes del Departament, de la Facultat de Magisteri, de I'Institut de
Creativitat i Innovacies Educatives, del sindicat Comissions Obreresi de la Fundacio FEIS,
del grup Embolic... | a esta preséncia es van sumar salutacions de persones que no van
poder ser presents perd que van enviar missatges entranyables, escrits o gravats en
video, des de |’Associacio Valenciana de Sociologia, la Universitat de Lleida, la Universitat
de Murcia, La UNAM de Mexic, les universitats del nordest del Brasil: Rio Gran do Norte
(UFRN) i Federal de Paraiba (UFPB)... Entre les intervencions del public -amb la sala
plena-, ens fem resso de les paraules de Salvador Piera, recordant el pas de Francesc per
Comissions Obreres, enriquint el sindicat de corrents de pensament internacionals,
coordinant col.leccions com Arcadia?, i impulsant processos de formacié sindical; en
definitiva, i segons Piera, “donant molta i bona feina al sindicat.” Vicent Garcia, per la
seua part, va donar testimoni dels seus aprenentages compartint publicacionsi projectes
com espaiCinema en la Facultat de Magisteri, en el que tants docents hem participat
també. Una altra intervencid va ser la de |’editor Antoni (Toni) Martinez, que va declarar
gue coneixer a Francesc va suposar un canvi en la seua vida. Antonio Arifio, agafant la
paraula, va destacar que Francesc és autor de tres tesi doctorals, un fet insolit en la
Universitat de Valéencia, on no hi ha constancia fins al moment d’altres doctors o
doctores amb el mateix nimero de tesi. A este merit va afegir que prompte podrem
comptar amb alld equivalent a una quarta tesi, amb un dels seus ultims llibres —
Nosaltres els Ibers- dedicat al nostre passat iber, i a la traduccid inedita d’alguns dels
seus escrits (plasmats en ploms), a partir d’una interpretacié original i inédita del

llenguatge iber?. Pilar Tormo va expressar la seua satisfaccié perque la Universitat de

1 La col-leccié Arcadia estava publicada per I'editorial Germania (ara Talén de Aquiles) a final dels anys 90
i comencaments de 2000, amb més d'una vintena de titols. Francesc va ser primer assessor i després
coordinador dela col-leccid. Val la pena arreplegar el text de la contraportada, que no ha perdut actualitat
i que té el valord'un breu manifest: “Arcadia no era, para los antiguos, un ideal inalcanzable sino la patria
posible de los cultivos fértiles, el pueblo franco y los crepusculos sosegados. Por ello, se bautiza asi esta
iniociativa editorial, dirigida a las personas que, desplazadas de la abundancia que producen, bregan
contra las injusticias y trabajan por la solidaridad. Sencillamente, una coleccidon formativa donde destilan
las contribuciones tedricas para poner dique de lectura y reflexién a la precarizacién de la UTOPIA.”

2 L'anunci d'este llibre el va fer el mateix Francesc el 18 d'octubre en la Facultat de Ciéncies Socials -en el
marc del 25 aniversari de la Facultat- en el qual va presentar el seu llibre Historia de la sociologia
valenciana, en el nimero 51 de la col-leccié Quderns de Treball Social. En este llibret ja feia al-lusié a la
protosociologia valenciana anterior a la Edat Mitjana, periode al qual es va referir ampliament en la
presentaciod, centrant-se en la cultura ibera, i en les restes arqueologiques de la Bastida de Moixent. Este
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Valéncia es fera resso de trajectories com la de Francesc amb actes publics d’agraiment
oberts a la comunitat educativa.

A I'emocié de les coses dites es va sumar la potéencia de la fotografia, amb imatges
gue van arreplegar instants de la vida de Francesc, des de la infancia fins al moment
actual.

| I'acte no podia finalitzar sense les paraules de Francesc, que va tancar la vesprada
pronunciant una llicé, breu perd magistral. Aci ha quedat arreplegada com una “Nota
sobre aprenentatgeil’amistat”, perd sens dubte ésla promesa i anticipacio d'una reflexid
més amplia, que abans o després podrem també llegir. Esta llicd va ser la seua manera
d'agrair el nostre reconeixement, fent, en les seues propies paraules, allo a qué s'havia
dedicat, i pensa continuar fent, tota la seua vida: fer classe, educar educant-se, ensenyar
aprenent, exercir el magisteri sent alhora un estudiant que no deixa de cultivar la
curiositas per saber.

Es el text que agi trobem, en el qual Francesc expressa d'una manera tan elogiient
com elegant, la teoria ben fonamentada de I'estreta relacié entre amistat i aprenentatge.
Eixa teoria la podem demostrar empiricament, de manera irrefutable, els qui tenim el
privilegi de gaudir els dons de I'amistat amb Francesc, que continua regalant-nos amb

aprenentatges, inesperats i sempre renovats, d'un inapreciable valor huma.

Fig. 1. Fotografia final amb professors del Departament de Sociologia i Antropologia social de
la Universitat de Valéncia.

De Esquerra a dreta: Pere J. Beneyto, Ignacio Martinez, José Beltran, Francesc J. Hernandez, Juan Ramén
Martinez i Antonio Benedito.

és el tema del qual s'ocupa de manera amplia en Nosaltres els Ibers, que sera publicat proximament, si no
s'ha publicat quan el lector o la lectora llija esta cronica.
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Una nota sobre l'aprenentatge i I'amistat

FRANCESC J. HERNANDEZ
Universitat de Valéncia
francesc.j.hernandez@uv.es
ORCID ID: 0000-0001-5229-2998

Fa dos mil cinc-cents anys, tant a les riberes de la Mediterrania com a I’Orient llunya
esdevingué allo que Karl Jaspers anomena I’época axial: el sorgiment de sistemes
filosofics, val a dir, d’argumentacions centrades en I’'amor a la saviesa. L'tltima gran obra
de Jirgen Habermas, Encara una historia de la filosofia, es pot entendre com una magna
revisié dela tesi de Jaspers. Doncs bé, aquest amor a la saviesa esta inscrit al cor simbolic
de la Universitat de Valencia: el Paranimf esta presidit per la inscripcid: «kAmeu saviesa e
bon saberaprés déu», manllevada del llibre dotzé de Lo Crestia, una magna enciclopedia
redactada per Francesc Eiximenis en el segle XIV. La cita del Paranimf continua elogiant
els mestresi els llibres, coses que no tenen preu, segons el frare francisca, i on esta tancat
tot el tresor i riquea i noblesa d’aquest mén (llib. XII, cap. XIV). Doncs bé, en el marc de
les possibles reflexions sobre I'amor i el saber, a continuacié hi ha algunes reflexions
sobre un assumpte més limitat: la relacio entre I'aprenentatge i I’amistat.

L’aprenentatge no és pot considerar un epifenomen de I'ensenyament (Bettina
Dausien), la qual cosa no vol dir que no hi haja relacié entre els dos moments, si més no
de la banda del docent. Fou Seneca qui ho sintetitza de manera magistral: «Les persones,
en ensenyar, aprenen» (Epist. VII). Tot ensenyament exigeix un aprenentatge, si més no
d’allo que es vol ensenyar. Hi ha una dita francesa que incrementa la relacié: «Enseigner,
c'est apprendre deux fois» (Ensenyar és aprendre dues vegades). La primera és, doncs,
la d’alld que s’ha d’ensenyar. Perd, quina és la segona? A tall d’hipotesi, es pot suggerir
gue el segon aprenentatge és precisament el de I'amistat: laidentitat entre aprenentatge
i amistat.

Pere Joan Nunyes fou un professor de la Universitat de Valéncia que visqué durant el
segle XVI (esta representat en el primer medalldé del claustre, per I'accés del carrer la
Nau). Esta considerat un gran hel-lenista, perd no només va escriure de les llengiies

classiques, siné també de pedagogia, en la gran tradicid erasmista. Potser per aixo es
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guanya l'animadversio del rector Joan de Salaia. Per aix0, hagué de traslladar-se a altres
universitatsitorna a I’Estudi General de Valéncia quan Salaia mori. La Biblioteca Nacional
conserva un manuscrit d’'un deixeble seu, Francisco Barrientos, on s’arrepleguen,
practicament al dictat, els «Avisos per a estudiar les Arts en particular», que explicava
Nunyes. Menéndez Pelayo s’interessa pel manuscrit fins el punt de copiar-lo en un altre
manuscrit que es conserva a la seua biblioteca de Santander. Els Avisos de Nunyes, que
ben bé es podrien considerar la primera guia docent de la Universitat de Valéncia, parlen
de les diverses maneres d’aprendre (o entendre). Quan es tracta d’escoltar al mestre,
Nunyes adverteix: «L’altra manera d'entendre és escoltar el mestre. Si ho feu aixi, convé
primer de res tenir afeccié al mestre; perd no de tal manera que la passid us destorbe
I’estudi». Recentment, publicarem una recerca amb Xarxes Neuronals Artificials (XNA)
on comprovaren, en cert sentit, la tesi de Nunyes: I'aprenentatge afectiu o adhesiu, que
podem associar amb neurotransmissors com ara la serotonina i també amb I'anomenat
factor gamma de les XNA és el que produeix millors rendiments d’aprenentatge quan
aquest factor oscil-la entre 0,65 i 0,85 (en un rang de 0 a 1), perd no quan puja més:
afeccid, perd no tanta que destorbe, que diria I’humanista del segle XVI.

Pero encara podem anar més enlla en la relacié entre amistat i aprenentatge, perque,
en definitiva, una il’altre semblen reproduir els mateixos moments.

El primer moment és Ialteritat. Lluis Vives ho defini de manera precisa en la seua obra
postuma Sobre la veritat de la fe cristiana, una obra precisament editada per un dels
seus millors amics: Franciscus Cranevelt. Entre parentesi, cal dir que s’hauria la funcid
gue els amics feren en la organitzacié de les obres dels filosofs més notables. Hi ha prou
en pensar en Socrates, en Aristotil, en Spinoza, en Hegel o en Marx, per entendre que la
representacié que se’'n fem depén de les edicions postumes que publicaren els seus
amics intims. Doncs bé, en Sobre la veritat de la fe cristiana (1543), la segona obra en
extensio després del seu important tractat Sobre les disciplines, Vives defineix |’amistat
amb una formula memorable, inspirada en Aristotil i Cicerdé: amicus alter ego.

Cal puntualitzar de seguida que el llati alter, que en la nostra llengua forma altre, té
un camp semantic més ampli en altres llenglies. Per exemple, I’alemany andere no
nomeés vol dir altre, sind també diferent: |’amic és un altre jo, perd també I'amic és un jo

diferent. No cal dir que aquesta és una formulaci6 summament paradoxal, que es
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refereix a la identitat personal mateixa. Tant la filosofia classica (en general d’orientacié
fenomenologica) com les teories de la biograficitat (sobretot, Peter Alheit) han insistit
en una comprensié no essencialista de la identitat: al llarg del temps, som els mateixos,
pero no som identics. Altrament dit: som els mateixos perque la vida és indefugiblement
una narracié: una bio-grafia. Viure és narrar-nos la propia vida, la vida que ens fa ser els
mateixos, perd no idéntics. Per tant, aguest moment de jo-altre, de jo-diferent, és
inherent al procés d’aprenentatge. Fins i tot, seria allo que millor el definiria.

Deixarem de banda tot el rerefons filosofic d’aquesta qliestié. Des del problema de la
individualitzacid de la substancia (d’Aristotil a Leibniz), fins a la critica d’aquesta mateixa
substancia a partir de la necessitat de la memoria contingent per a reconstruir la
identitat (Hume), passant per les antinomies kantianes o el problema existencialista del
jo com a projecte que finalitza amb la mort. Seguirem, pero, només un fil: I’encontre de
I'ego amb I'alter, el gran problema de la trobada de consciencies que Hegel intenta
resoldre amb la dialéctica de 'amo i de I'esclau. Es en aquest punt en el qual
I'aprenentatge i I'amistat resulten molt dificils de definir. El constructivisme ha deixat
clar que tot aprenentatge és coaprenentatge (en formulacié de Klaus Holzkamp): pero
guina relacio s’estableix amb I'altres que afavoreixen I'aprenentatge o amb aquells amb
els quals sorgeix I'amistat? Certament no tenim una altra manera d’expressar-ho que
amb metafores com la consonancia. Sigfried Kracauer, un deixeble de Georg Simmel,
gue, com el seu mestre, també va dedicar un llibret a I'amistat, la defini com la
consonancia de personalitats. Potser siga més escaient el terme consonancia que el de
ressonancia, popularitzat recentment per Harmut Rosa, com a allo contrari a
I"acceleracié que ens imposen les societats modernes. Certament, la consonancia és un
fenomen ben interessant. De fet, podriem pensar que tots els enigmes de la fisica giren
al voltant de relacions de consonancia en una dimensid extraordinariament xicoteta que
s’"anomena |’escala de Planck. La consonancia ens és coneguda, a més, per la gramatica:
les lletres consonants sén aquelles que no poden sonar a soles. No és que les vocals
puguen fer-ho, siné que les vocals sén més bé la forma com la boca altera el so. Es per
aixo que algunes llenglies, com ara |'arab, consideren consonants alldo que d’altres
prenen com a vocals llargues. La consonancia vol dir, en definitiva, impossibilitat de la

solitud, de I'aillament.
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Aguesta determinacié es manté en I’etimologia d’aprenentatge en la llengua guarani,
perqueé la paraula Aiemoarandu incorpora l'arrel ndu que volia dir resso llunya i acaba
relacionant-se amb escoltar. Curiosament, allo que s’escolta, dra, té a veure amb el
temps, amb la qual cosa tornem al fil de la fenomenologia o la biograficitat ja esmentat.

D’aci sorgeixen dues linies, tant per a I'amistat com per a I'aprenentatge. La primera,
ja indicada, és la dependencia mutua, la consonancia. L'esmentat Kracauer ho
expressava amb |’afirmacié que: «L’estimul principal que ofereix I'amistat és el dialeg».
Logicament, un dialeg socratic, que podriem considerar alliberador, en termes de la
pedagogia de Freire. La segona és la precarietat. La consonancia, com I'amistat o com
I'aprenentatge, no es pot forcar: I’ofici de docent sempre incorpora aquesta situacio de
summa pobresa: el docent compareix davant del discent generalment amb el recurs de
la paraula o, en tot cas, amb la il-lustracié d’una pissarra (analogica o digital). Aquesta
precarietat és també una paradoxa, perque I'aprenentatge, com I’amistat, pot realitzar-
se o no. O ditd’una altra manera, ens fem la il-lusié que puga ser des del que ja és. Hi ha
una llarguissima tradicio de reflexions sobre I'aprenentatge que intente esbrinar aquest
misteri de quan es dona la realitzacio, que han aportat moltes nocions, des de la docta
ignorancia del filosof medieval Nicolau de Cusa, fins a la dissonancia cognitiva (val a dir:
la dissonancia que produeix consonancia) de la psicologia o la zona d’aprenentatge
proxim del constructivisme soviétic.

En definitiva, doncs, I'aprenentatge és amistat i I'amistat és aprenentatge.

Fig. 1. Acte d’homenatge a Francesc J. Hernandez i presentacio del llibre Ei, Treballador! A la
Facultat de Ciencies Socials de la Universitat de Valéncia el 3 d’octubre de 2024.

D’esquerra a dreta: Joan Sifre Martinez, José Beltran, Elena Mus, Francesc J. Hernandez,
Alicia Villar i Anacleto Ferrer.
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Abstract: This paper examines the potential of STEAM (Science, Technology, Engineering,
Arts, Mathematics) education as a socially innovative approach to making STEM
education more inclusive and creativity-driven. Traditional STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) education is essential for global innovation but often
reinforces societal inequities. The EU-funded Road-STEAMer project aims to integrate
creative approachesinto STEM, fostering a skill set that combines technical and creative
capabilities. This study investigates STEAM’s potential to address the skill gaps and
inclusivity issuesin STEM education, aiming to guide educational policies toward a more
diverse and capable workforce. Employing a four-step framework for transformative
social innovation the study assesses current STEM limitations and presents findings from
the DO IT programme, a European initiative for youth social innovation through hands-
on learning. Creativity and self-efficacy changes in students were measured via pre-and
post-tests. Findings show that DO IT participants, especially older students and females

in structured settings, significantly improved creativity and self-efficacy. These gains
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highlight STEAM’s capacity to develop both technical and creative skills, making
education more inclusive. Our results show that STEAM education holds promise for
addressing educational gaps and workforce needs. Recommendations emphasise policy
support for STEAM integration, educator training, and inclusive frameworks to prepare
students for future societal challenges.

Keywords: STEAM Education, Social Innovation, Inclusive Education, Educational Policy

Resumen: Este articulo examina el potencial de la educacidon STEAM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria, Artes y Matematicas) como enfoque socialmente innovador para hacer que
la educaciéon STEM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matematicas) sea mds inclusiva y
esté mas impulsada por la creatividad. La educacién STEM tradicional es esencial para
la innovacidén global, pero a menudo refuerza las desigualdades sociales. El proyecto
Road-STEAMer, financiado por la Unién Europea, pretende integrar enfoques creativos
en STEM, fomentando un conjunto de habilidades que combine capacidades técnicasy
creativas. Este estudio investiga el potencial de STEAM para abordar las carencias de
competencias y los problemas de inclusién en la educaciéon STEM, con el objetivo de
orientar las politicas educativas hacia una mano de obra mas diversa y capaz. Utilizando
un marco de cuatro pasos para la innovacidn social transformadora, el estudio evalua
las limitaciones actuales de STEM y presenta los resultados del programa DO IT, una
iniciativa europea para la innovacién social juvenil a través del aprendizaje practico. Los
cambios en la creatividad y la autoeficacia de los estudiantes se midieron mediante
pruebas previas y posteriores. Los resultados muestran que los participantes en DO IT,
especialmente los estudiantes de mds edad y las mujeres en entornos estructurados,
mejoraron significativamente la creatividad y la autoeficacia. Estas mejoras ponen de
relieve la capacidad de STEAM para desarrollar tanto las habilidades técnicas como las
creativas, haciendo que la educacién sea mas inclusiva. Nuestros resultados muestran
que la educacidon STEAM es prometedora para abordar las lagunas educativas y las
necesidades de mano de obra. Las recomendaciones hacen hincapié en el apoyo politico
a la integracién de STEAM, la formacion de educadores y los marcos inclusivos para

preparar a los estudiantes para los retos de la sociedad.
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educativa

1. INTRODUCTION

Science Technology Engineering Mathematics (STEM) education is regarded as essential
to steer innovation and economic growth worldwide. However, numerous studies have
identified STEM teaching practices which potentially reproduce unequal participation
and attainment amongst students of underrepresented backgrounds. To address these
issues, more innovative approaches are needed that reflect the diversity of individuals’
needs. In this respect, STEAM education, which incorporates artistic and creative
approaches, seems promising.

The Road-STEAMer project, an EU funded Horizon Europe project, aimed at
developing a roadmap for STEAM education (Science Technology Engineering Arts
Mathematics) in Europe, collaboratively defined a set of criteria for effective STEAM
education, and mapped existing STEAM practices as part of the preliminary steps to
defining a roadmap.

For this paper, the lens of transformative social innovation has been applied to
STEAM education as a socially innovative education practice, given that “social
innovations are novel or more effective practices that prove capable to tackle societal
issues and are adopted and successfully utilised by individuals, groups and organisations
concerned” (Centre for Social Innovation, n.d.!). Following this definition, STEAM
educational practices are a social innovation, as they provide an effective alternative to
current, mainstream STEM education. In this case, the societal issue to be tackled is the
so-called ‘talent gap’. In particular, they address the 'talent gap' by not only increasing
the number of professionals and developing skillsets for complex, real-world challenges
but also enhancing diversity within the talent pool.

Transformative social innovation (Avelino & Wittmayer, 2018; Pel et al., 2020)
emphasises promoting systemic change. In this case within educational systems, which

are known to be resistant to change due to entrenched bureaucratic structures; rigid

1 Profile // ZSI - Centre for Social Innovation
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curricula that are slow to adapt to societal needs; risk aversion among stakeholders;
limited funding and resource constraints; and accountability frameworks focused on
standardised testing rather than innovative practices (Fullan, 2015; Cuban, 2013).
Additionally, cultural norms and long-standing traditions often prioritise stability over
experimentation, while administrative processes and approval requirements can hinder
the adoption of new methodologies and technologies in the classroom (Whittaker &
Montgomery, 2022).

Drawing on foundational frameworks from systems thinking, social innovation theory
and change management (e.g. Westley & Antadze, 2010; Pel, et al., 2020), we
differentiate between four steps in transformative social innovation processes:

It starts with the (step 1) system analysis, followed by (step 2) system design, the
(step 3) process knowledge phase, and finally (step 4) the system assessment. The paper
follows these steps in its theoretical foundation and empirical analysis as well as
discussion.

The objective of this paper is to showcase how STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts, Mathematics) education can act as a socially innovative approach to
address current limitations in STEM education. It aims to illustrate, through empirical
examples and analysis, how STEAM practices can bridge skill gaps, enhance inclusivity,
and guide educational policies to foster a more diverse and capable workforce. The
paper also seeks to provide evidence to support policy-making that integrates these
approaches effectively into educational systems.

2. THEORETICAL FRAMEWORK

Following Transformative social innovation (SI) pathway, in the first step, the system
analysisis performed. The question to be answered is “what is it” with the aim to capture
the system’s knowledge, the structural framework conditions and current challenges. In
the second step, the system design, the focus lies on “what could be”, to address the
transformation knowledge. In this step, research is performed to identify potential
alternatives that are fair for society. In the third step, the process knowledge step,
innovations are co-designed and explored. In the last step, the system assessment, the
new practice is evaluated. In our paper, we follow this four-step approach, with the

caveat that we will not be able to fully complete the last phase as STEAM practices are
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not yet widely adopted. Instead, we provide the evaluation of one STEAM initiative as
anecdotal evidence for STEAM policy making. The first two steps, the system’s
knowledge step and the process knowledge step, are addressed in the theoretical
framework, while the two latter ones are covered in the empirical part of the paper.
2.1 The issues with STEM Education and the need for STEAM — transformative Sl (step
1): a system’s knowledge

In the following we explore the system’s knowledge, i.e. the barriers that prevent
equitable access to STEM education, and which are deeply rooted in system structures
on the one hand and the need for a (science-)literate society to tackle global challenges
on the other hand (Unterfrauner et al., 2024).

Numerous studies have provided evidence that socio-cultural conditions — such as
family income, parental educational attainment, and access to learning resources—
heavily influence STEM engagement and outcomes (Betancuret al., 2018; Gorard & See,
2009, Seebacher et al., 2021; Archer et al., 2012, Falk et al., 2016). There are national
disparities in educational funding, but interestingly, attainment and funding do not
largely correlate; for instance, countries like Estonia achieve high PISA scores despite
lower spending compared to other EU countries, indicating that financial investment
alone is insufficient to bridge these gaps (OECD, 2019). Instead, structural changes are
required to make STEM accessible to students from diverse socio-cultural backgrounds.

The “leaky pipeline” model describes the loss of potential STEM participants,
particularly women, as they advance through education and career stages. This model,
however, has evolved into the “hostile obstacle course” metaphor, emphasising
structural barriers that disproportionately affect individuals from underrepresented
groups e.g., lower socio-economic backgrounds and certain ethnic minorities
(Unterfrauner et al., 2024). Research reveals that these disparities are rooted in early
socialisation and reinforced through stereotypical perceptions of STEM as male
dominated. Interventions involving inclusive pedagogies, diverse role models, and the
adoption of more integrated STEM approaches are highlighted as strategies to dismantle
stereotypes, improve accessibility, and promote equity in STEM (Giammarco, 2020;
Perales & Aréstegui, 2021; Ametller & Ryder, 2014; Makarova et al., 2019). For now,

inclusivity remains a core challenge in STEM education.
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The need for fundamental changes in STEM education becomes apparent also when
considering industry needs, with business sectors increasingly demanding graduates are
equipped with technical as well as essential transferable skills, such as creativity,
intercultural awareness, and ethical reasoning. As technological advancements reshape
workforce requirements, the blend of technical expertise with arts-driven creativity
which can be found in STEAM approaches becomes particularly valuable for fostering
holistic problem-solving skills (Penprase, 2018). This need for comprehensive skills
suggests that a purely STEM-focused approach may neglect aspects crucial for industry
and economic growth, reinforcing the shift toward an interdisciplinary STEAM
framework (European Commission: Joint Research Centre., 2020).

Finally, a (science-) literate society is vital for addressing global issues like climate
change and public health. By integrating scientific inquiry with creative thinking, STEAM
education fosters a mindset capable of understanding and engaging with complex
societal challenges. Thus, interdisciplinary education that prepares students not only as
future professionals, but also as informed citizens equipped to navigate and address
pressing issues (Snow & Dibner, 2016) is crucial in education the next generation.

We are living in a time of big changes, with urgent climate challenges and rapid
technological advancements that once seemed like science fiction. To manage these
powerful changes and drive future innovations, a well-educated workforce and a shift in
mindset are essential. Especially in Europe, there is a growing call to invest in education
and skill development, creating a strong ‘talent pipeline’? (Unterfrauner et al., 2024) in
key areas like information technology, engineering, and STEM (Science, Technology,
Engineering, and Mathematics) to stay competitive with companies outside Europe
(DigitalEurope, 2024).

At the same time, a major challenge is the ongoing underrepresentation of women
and marginalised groups in these educational and job fields. Addressing this requires

structural changes to boost representation, reduce bias in education, and offer more

2 For an in-depth critique of the “leaky pipeline” metaphor and a suggestion to move towards the concept
of “hostile obstacle course” see Unterfrauner et al. (2024). STEAM context, concepts and conditions:
Socio-economic context and relevant needs (Deliverable 2.1, v.2) (Version 2). Zenodo.
https://doi.org/10.5281/zenodo.14000682
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diverse role models for future generations. As part of their agenda for a second term as
President of the European Commission in 2024, Ursula von der Leyen has proposed a
'STEM Education Strategic Plan' to address the shortage of qualified STEM teachers and
attract more girls and women to these fields (Von der Leyen, 2024). Before this, the
Digital Education Action Plan 2021-2027 (DEAP) (European Commission, 2020) had
already laid out steps to increase women’s participation in STEM. Occasionally, these
calls also include ‘STE(A)M,” which adds the arts and creative approaches to STEM.
Using the latest research on education and focusing on the intersection between
secondary and tertiary education, the EU funded Horizon Europe project Road-STEAMer

(https://www.road-steamer.eu) argues that it’s time to make more ambitious steps in

education. If the usual way of doing things no longer works, we should rethink traditional
education, too. Education should go beyond strict subject boundaries and aim for
‘future-making’—the ability to respond creatively and flexibly to ongoing changes, not
just teaching skills and knowledge (Colucci-Gray & Burnard, 2019).
2.2 Transformative potential of STEAM education
The importance of creativity is increasingly getting recognition, to the point that since
2022, the OECD PISA assessments include a measure for creative thinking. It is worth
noting that learners from future-forward countries like Singapore significantly
outperformed those from EU member states (OECD, 2024) — something to take into
consideration when reflecting on competitiveness of the EU. Crucially, creative thinking
is not an innate ability but something that can be nurtured: this is why the arts and
creative approaches should not be a side feature of learning curricula. Instead, they
should be valued on their own as a key part of cross-disciplinary and innovative
education (Pirrie, 2019) 3.

Another common pitfall is thinking that the ‘A’ in STEAM means the simple addition
of some creative elements to STEM disciplines as a way to make them more “fun” and
less intimidating, in order to attract more diverse students. This is an underestimation

of the innovative potential of STEAM, and itis commonly found in policy documents. For

3 For a comprehensive analysis of the limitations of a narrow view of STEAM, refer to Pirrie, A. (2019).
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instance, in the Digital Education Action Plan 2021-2027 (DEAP), STEAM is mentioned in
Action 13 as a way to increase women’s participation in STEM studies and careers —in
other words, as a mere instrument to improve the outcomes of STEM education,
without making fundamental changes. In contrast, truly transformative and innovative
STEAM practices embrace and promote change more openly. It is not just a matter of
having more female students in science or engineering, but of creating an environment
in which female-coded perspectives are welcome, one in which learners from different
backgrounds are encouraged to bring their unique standpoints and problem definitions,
and in doing so, to influence the way knowledge is produced (e.g. Diaz-Garcia et al.,
2013). In this sense, STEAM with interdisciplinarity, creativity and collaborative aspects,
as worked out by the project (see below), has the potential not only to improve
education, but to change how scientific research sets about finding solutions to long-
standing problem:s.

3.METHODOLOGY

In the following we address the transformation knowledge step by providing a STEAM
educational approach as a potential alternative to current STEM practices, for a fair
society with more equitable education and with potentially more positive outcomes and
impacts. We firstly introduce the STEAM approach and the Road-STEAMer project and
secondly, describe an example of STEAM practices.

3.1 The STEAM approach — Transformative Sl (step 2): transformation knowledge

The Road-STEAMer project promotes a truly ambitious view of STEAM approaches, one
that goes beyond the addition of arts to a list of disciplines, towards promoting well-
rounded learning. In doing so, STEAM supports development of both technical skills
(such as those needed for digital technology) and of creative problem-solving for
tackling complex, real-world issues.

3.1.1 Road-STEAMer criteria: To better understand the transformative potential of
STEAM, it is important to clarify how it is understood within the Road-STEAMer project
(Chappel & Hetherington, 2023; Chappel et al., unpublished). While there isn’t one
single definition of STEAM, the Road-STEAMer project framework offers guidance in the

form of key recommended criteria (Yeomans et al., 2023; Yeomans et al., unpublished):
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Collaboration: This involves teamwork among students, communication
between teachers, and connections with people inside and outside the school.
In STEAM, teachers guide rather than lecture.

Disciplinary inter-relationships: STEAM combines subjects instead of treating
them separately. The arts and other fields are equally valued, and ideas
should move across disciplines to solve problems and use technology.
Thinking-Making-Doing: This refers to connecting thinking, creating, and
doing with STEAM practices, which helps to gain a more active and dynamic
learning experience.

Creativity: Creativity is core to STEAM activities, allowing students to
generate new ideas. In digital projects, creativity extends beyond ideas and
includes making and designing or doing.

Real-World Connection: STEAM connects learning to real-life issues, like
climate change, makinglearning meaningful and empowering students to see
themselves as change-makers by tackling complex problems through
problem-solving and inquiry-based learning.
Inclusion/Personalisation/Empowerment: Activities are designed so that all
participants, no matter their confidence level, can participate fully. STEAM
gives young people a space to develop their identities and see STEAM as
something ‘for them.” Focusing on personalisation and empowerment helps
create a more inclusive and engaging learning environment.

Road-STEAMer also emphasises ‘Equity’ as a key value that runs through all

STEAM practices, ensuring fairness in design, learning, and outcomes.

These criteria form the foundation of Road-STEAMer’s framework for evaluating

STEAM practices. Not all criteria need to be fully met for an educational practice to

qualify as STEAM —different educational approaches may emphasise some criteria

more than others, although significant gaps may highlight a need for further

development and refinement of the practice.

3.1.2. Mapping of Road-STEAMer practices: Building on this framework, the Road-

STEAMer project sought to apply these criteria to real-world STEAM practices through a
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comprehensive mapping exercise (Juillard & Aguirre, 2023). This effort aimed to capture
a clear picture of STEAM education across Europe by identifying current trends,
highlighting critical gaps, and pinpointing opportunities for growth. By doing so, Road-
STEAMer hopes to establish a foundation for further developing digital and STEAM
education to meet pressing socioeconomic needs.

The mapping exercise highlighted that STEAM education is rapidly evolving, with
significant strides in "open schooling," personalised science learning, and community
engagement, helping to link students with real-world STE(A)M applications. Current
trends such as gamification, as seen in projects like GAPARS* and GREAT?>, are making
STEAM more interactive and enjoyable, while many initiatives address gender disparities,
with about 75% implementing gender equity policies.

However, there remains a need to broaden inclusion for LGBTQ+ individuals and
migrants. These projects also tackle pressing socioeconomicissues like employment and
sustainability, showing STEAM’s role in addressing social needs. Key challenges persist,
including limited integration of the arts as a core component, insufficient focus on early
math and abstract skills development, and minimal use of industry data and
entrepreneurship within STEAM, which limits students’ preparation for a changing job
market. Funding and accessibility remain concerns, as many projects receive EU support
but lack local resources, particularly affecting disadvantaged communities. Moving
forward, the Road-STEAMer’s mapping analysis recommends stronger art’s and creative
approaches’ integration, better support for entrepreneurship, and a more inclusive
approach to STEAM. An interactive mapping® feature is being developed to showcase
survey findings, facilitating greater collaboration and resource-sharing among educators,
policymakers, and stakeholders.

In the following we will describe one prime example of a STEAM practice that aimed

at promoting entrepreneurial education for children in school as well as extracurricular

4 GAPARS project reference: https://cordis.europa.eu/project/id/732703

5 GREAT project reference: https://www.greatproject.gg

® Road-STEAMer interactive mapping of STEAM practices: www.road-steamer.eu/interactive-map-of-
steam-practices
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activity. Following the logic of transformative social innovation, this step corresponds
with process knowledge, i.e. innovations are co-designed and explored in practice.

3.2 A STEAM example: the DOIT programme — Transformative Sl (step 3): process
knowledge

The European project DOIT (Digital Fabrication and Making for Social Innovators) was a
three-year initiative (October 2017 — September 2020), bringing together 13 partner
organisations from ten European countries. Its main objective was to create and pilot an
educational programme for young children that combined elements of maker culture,
entrepreneurship, and social innovation. The programme emphasised developing
innovations that serve the broader public interest, particularly in alignment with the
United Nations Sustainable Development Goals (SDGs) (Rosa, 2017). These broad goals
were simplified to resonate with children’s everyday experiences, making the concepts
more relatable and relevant for their life.

The DOIT programme’s structure aligns with Eurydice’s framework on
entrepreneurship education, which encourages “learners to develop the skills and mind-
setto be able to turn creative ideasinto entrepreneurial action,” viewed as essential for
fostering personal development, active citizenship, social inclusion, and employability
(Eurydice, 2016, p. 7).

The programme (see Table 1) comprised seven elements, with a recommended
minimum duration of 15 hours (Geser et al., 2019).

Table 1. DOIT Learning Programme

DOIT Learning Programme Element Social Innovation and Entrepreneurial Aspect

1. Do it because you can (sensitise) Awareness of a social problem; motivation to address it

Identifying the challenge; exploring needs; brainstorming
ideas

Team-building; elaborating and selecting ideas
collaboratively

Initial prototyping; presentation and iterative
improvement

Planning realisation; business planning; developing
marketing support

2. Do what matters (explore)

3. Do it together (work together)

4. Do it now (create)

5. Do more of it (scale up)

6. Do inspire others (share) Public presentation; sharing project outcomes and stories

7. Do it because you can (sensitise) Awareness of a social problem; motivation to address it
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The DOIT programme began with sensitisation activities, where students envisioned
potential roles in addressing SDG-related challenges within their own contexts. The
subsequent exploration phase encouraged students to investigate and identify a
challenge, followed by co-design activities to generate and refine innovative ideas
collaboratively. In the creation phase, teams prototyped initial versions of their ideas,
iterating to enhance their functionality. During the scaling-up phase, students
developed plans for implementing their final prototypes. Finally, in the outreach phase,
students tested the robustness of their designs with a broader audience and presented
their projects publicly (Rosa, 2017; Geser et al., 2019).

For example, students prototyped an alarm system to detect flooding risks from a
mountain creek or a machine that could repurpose waste into usable items. The
programme’s emphasis was less on achieving fully operational prototypes and more on
empowering students to conceive, believe in, and collaboratively work on tangible
representations of their ideas in a transdisciplinary, interdisciplinary and collaborative
way.

The DOIT programme was implemented across ten European countries, utilising both
school-based and extracurricular settings, often through pop-up makerspaces or
existing makerspaces, offering flexible, hands-on environments to cultivate young
students' social and entrepreneurial innovation skills (Geser et al., 2019).

Mapped against the Road-STEAMer criteria (Juillard & Aguirre, 2023), many of these
are fulfilled, according to a multi-expert rating (100 being the maximum score), as the
table below shows. The DOIT programme is one of 30 STEAM practices that were

mapped according to the Road-STEAMer criteria.
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Table 2. STEAM criteria applied to DOIT programme

Criterion Rating score DOIT programme — Justification of rating score

Collaboration 100/100 Facilitators: act as advisors or counsellors, collaboration
with external stakeholders is sought at different phases of
the DOIT programme
Tools used: maker technology, DIY learning, creative
practice, Environment

Disciplinary 85/100 Transdisciplinarity and interdisciplinarity: creativity & arts,

Inter- entrepreneurship, manufacturing, creativity, design

Relationships thinking, aesthetics

Thinking- 100/100 Allowing flexibility in the balance between thinking,

Making-Doing making, and doing aspects; critical learning, problem

(TMD) solving, active behaviour; observational skills, object-
based learning; environment

Creativity 100/100 Innovation, TMD, Interdisciplinary and collaborating
support

Real-world 85/100 Children were familiarised with SDGs and found related

Connection specific problem in their environment;
Technological/Entrepreneurship/Interdisciplinary  skills,
Personal development, uncertainty management, career
aspirations

Inclusion / 100/100 Increasing self-

Personalisation / expression/esteem/empowerment/confidence and

Empowerment wellbeing of participants, personal development,
broadening the mindset of participants, career aspirations

3.3 Transformative Social Innovation (Step 4): System assessment

In the fourth step, the transformative socially innovative practise is assessed and as
much as evidence would be needed for STEAM approaches overall, a systematic
assessment of all STEAM practices cannot be completed until STEAM practices are
adopted and implemented on bigger scale.

To provide evidence, the evaluation of single initiatives however can provide
empirical basis that is much needed for a discourse on educational policy level. Thus, in
the following with DOIT as an example for STEAM education, we will share the
evaluation results of the DOIT programme.

3.4 Instruments for data collection

To assess the DOIT programme's impact on participants, a one-group pre/post quasi-
experimental design was used, following the approach of Levine and Parkinson (2014),
though lacking a control group due to logistical challenges in schools and community

settings. This design tracks changes from pre- to post-test but cannot fully control for
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external influences, a common issue in quasi-experimental research (Bauman &
Nutbeam, 2013). Participants completing at least 15 hours were designated as the
experimental group, while those with fewer hours formed a comparison group.

Creativity was measured using the TCT-DP (Test for Creative Thinking-Drawing
Production) (Urban & Jellen, 2010), a standardised, culture-fair test with pre- and post-
test forms to control learning effects (Weiner et al.,, 2012). The TCT-DP assesses
creativity through various qualitative components (composition, unconventionality, and
risk-taking) without emphasising drawing skills and has been used in similar studies (e.g.,
Greb et al., 2007; Karwowski & Soszynski, 2008; Maksi¢ & Tenjovi¢, 2008).

For self-efficacy, an adapted 15-item questionnaire was developed, focusing on peer
relations, personal capability, and problem-solving, plus entrepreneurial intention,
drawing on various standardised instruments (Deusinger, 1986; Krampen, 1991; Midgley
etal., 1998; Seitz & Rausche, 2004). The EntreComp framework (Bacigalupo et al., 2016)
was also considered but did not align with the study’s younger age group. After pre-tests
with children, a 5-point Likert scale was selected, as visual scales created confusion,
corroborating Mellor and Moore’s (2014) findings. Translations underwent backward
translation to ensure accuracy and consistency across languages.

3.5. Sample: the DOIT programme participants

Between September 2018 and December 2019, overall, 1,002 children in ten European
countries participated in the DOIT programme. For the analysis of self-efficacy and
creativity, only participants with at least 15 hours of engagement and complete pre-and
post-test data were included, resulting in 759 self-efficacy and 618 creativity datasets.
Incomplete responses were excluded from the final analysis.

4. RESULTS

In the DOIT study, the TCT-DP creativity test was administered under controlled
conditions: participants were provided with only a pencil or black felt pen, with no
additional tools (e.g., erasers or rulers), and were given 15 minutes to complete their
drawings. Facilitators followed detailed instructions to standardise the environment,
which ensured consistency across different testing locations and contributed to the

reliability of the results. Each completed test was evaluated across 14 criteria, allowing
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a nuanced view of creativity dimensions from problem-solving approaches to aesthetic
organisation and originality in the drawings.

4.1 Key Results in Creativity Development

The analysis of pre- and post-test scores indicated an average increase of 1.59 points, a
statistically significant improvement, which underscores the positive impact of the DOIT
programme on participants’ creativity levels. When breaking down the analysis further
by demographic variables and programme settings, several patterns emerged:

Age Differences: The older age group (11-16 years) showed a significantly greater
increase in creativity scores than the younger age group (6—10 years), with effect sizes
indicating that older children, likely due to greater cognitive and emotional
development, could harness the DOIT programme's collaborative and problem-solving
aspects more effectively. For instance, while the younger group showed some creativity
gains, their improvements were less pronounced (Cohen’s d for the older group was
0.28 compared to 0.03 in the younger group). This finding aligns with research by Chan
and Zhao (2010) and Claxton et al. (2005), which suggests that older children benefit
more from creativity-stimulating interventions, as they are better equipped to engage
in complex problem-solving tasks and abstract thinking required in creative projects.

Gender Differences: Both male and female participants improved their scores;
however, the increase was notably higher for females. On average, females moved from
a mean score of 18.81 in the pre-test to 21.98 in the post-test, compared to males who
progressed from 18.73 to 19.68. The larger effect size for females (Cohen’s d = 0.28)
suggests that the DOIT programme may have provided a particularly supportive
environment for female students, enabling them to develop confidence in expressing
creativity within structured tasks, whereas males showed a smaller yet statistically
significant improvement (Cohen’sd = 0.12).

Setting (School vs. Extracurricular): Participants in school-based DOIT programmes
demonstrated a more substantial increase in creativity than those participating outside
school settings. In-school participants moved from an average of 18.42 in the pre-test
to 20.27 in the post-test, showing a Cohen’s d of 0.24. The extracurricular group,
however, displayed minimal gains, potentially reflecting a ceiling effect, as these

students had higher baseline creativity scores. The initial high scores could be due to
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self-selection, as children with a pre-existing interest in creative activities are more likely
to join non-mandatory, extracurricular programs (Wainer, 2000).

This setting-specific impact aligns with studies indicating that creativity can be
influenced by the learning environment and perceived peer support (Harkins, 2001). The
structured nature of school programmes, where creativity tasks are embedded within a
familiar learning environment, may create conditions conducive to creativity gains. In
contrast, the extracurricular group’s performance plateau suggests that a highly creative
baseline limits measurable improvements, especially in short-term interventions.

Analysis by Setting and Demographics: The data also revealed that the DOIT
programme was particularly effective in enhancing creativity when tailored to the
specific needs and dynamics of participants. In older students, especially females in
school-based programs, the structured, hands-on activities led to measurable increases
in creative thinking and originality. This is consistent with past findings that structured
environments can foster creative expression by providing both the tools and social
encouragement necessary for creativity, especially in demographic groups that may feel
less inclined toward expressive, hands-on tasks (Hwang, 2017).

In contrast, participants in extracurricular settings, despite initially higher creativity
levels, displayed less substantial growth, which could reflect a “ceiling effect,” a
common phenomenon where participants at the top end of a measurement scale have
limited room for improvement (Harkins, 2001). Therefore, this pattern reinforces the
importance of integrating creativity-fostering interventions within school settings,
where they can reach a broader demographic and achieve significant improvements.
4.2 Key Findings in Self-Efficacy Development

The analysis of self-efficacy results shows a statistically significant increase in overall
self-efficacy scores from the pre-test to the post-test, with an average improvement of
0.56 points. This shift indicates that the DOIT programme positively impacted
participants’ confidence and self-belief, crucial qualities for entrepreneurial and
problem-solving mindsets. When examining demographic and contextual differencesin
self-efficacy development, several insights emerged:

Age Differences: The younger age group (6—10 years) demonstrated a higher baseline

self-efficacy score in the pre-test compared to older participants, aligning with studies
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that suggest younger children often have more optimistic views of their capabilities
(Pajares & Urdan, 2006). Interestingly, while both age groups showed score increases,
the older age group (11-16 years) saw a more notable gain in self-efficacy from pre-test
(54.77) to post-test (55.25), with a statistically significant effect size (Cohen’s d = 0.07).
The younger group’s self-efficacy scores also improved, albeit less dramatically,
supporting findings that early self-efficacy perceptions can remain stable but also
benefit from reinforcement through hands-on, success-driven activities.

Gender Differences: The self-efficacy data revealed slight variationsin how males and
females responded to the DOIT programme. Initially, boys had a slightly higher average
score in the pre-test (55.44) compared to girls (54.50). While both groups showed
increased self-efficacy post-programme, the gain for boys (0.66 points, p < 0.01) was
more significant than for girls (0.41 points, p < 0.08). This could indicate that the
collaborative, maker-centred tasks resonated more strongly with boys in terms of self-
perceived competence in problem-solving, which is often emphasised in traditional
entrepreneurial education as well. However, girls’ scores increased significantly too,
underscoring the programme’s ability to enhance self-efficacy across genders.

Setting (School vs. Extracurricular): Participants involved in the DOIT programme
within a school setting demonstrated a modest increase in self-efficacy (53.79 pre-test
to 54.19 post-test). In contrast, those participating in extracurricular, voluntary settings
began with a notably higher baseline self-efficacy score (58.24) and showed a more
substantial improvement (to 59.26 post-test), with an effect size (Cohen’s d = 0.13)
indicating a significant impact. This pattern might reflect a positive self-selection bias in
extracurricular settings, where children with an existing interest or confidence in
project-based or maker activities chose to join. As with the creativity results, the high
initial score in these participants could suggest that extracurricular programmes draw
individuals who are already somewhat self-efficacious, and yet the programme further
reinforced this trait.

The DOIT programme’s results for creativity and self-efficacy were compared to a
guasi-control group of 27 participants who engaged in fewer than the required 15 hours

of the programme. This control group completed both pre- and post-tests but
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participated only minimally, which allowed a comparison to evaluate if the observed
improvements could be attributed to the programme rather than external factors.

For creativity, the experimental group (those completing at least 15 hours) showed a
statistically significant increase in TCT-DP scores from pre-test to post-test, with an
average gain of 1.59 points. In contrast, the control group’s creativity scores did not
increase significantly (p = 0.286), suggesting that the creativity gainsin the experimental
group were likely due to the programme’s interventions. This comparison reinforces
that the structured, maker-oriented activities in the DOIT programme contributed
meaningfully to creativity development.

In terms of self-efficacy, the experimental group also demonstrated a statistically
significant increase in overall scores, whereas the control group’s self-efficacy scores
remained largely unchanged (p = 0.724). This pattern indicates that the DOIT
programme’s activities positively influenced participants’ confidence and problem-
solving capabilities, supporting the effectiveness of the programme in bolstering self-
efficacy.

The lack of significant score changes in the control group supports the conclusion that
the DOIT programme’s effects on creativity and self-efficacy were not due to external
influences or the mere passage of time. Instead, these results suggest that the hands-
on, collaborative, and problem-solving activities intrinsic to the programme were
instrumental in driving measurable improvements in these entrepreneurial

competencies.

5. DISCUSSION AND CONCLUSION

While the DOIT programme refers to entrepreneurial education, many of the
programme elements have STEAM focus and, as the mapping exercise showed, the
STEAM criteria match the DOIT programme to a high extent.

The results confirm that the DOIT programme as an example of effective STEAM
education has a statistically significant effect on participants' creativity development,
with varying outcomes across age, gender, and programme setting. The findings suggest
that embedding maker education within formal school contexts may maximise creative

growth, particularly among older children and female students, who showed the most
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substantial gains. These insights point to the potential for maker education not only to
stimulate creativity but also to empower students by nurturing an environment that
encourages risk-taking, unconventional thinking, and collaborative problem-solving, all
crucial skills for STEAM careers.

These self-efficacy results emphasise that the DOIT programme’s combination of
maker and entrepreneurial education successfully supports skill development in key
self-efficacy areas. By increasing participants’ confidence in their capabilities and
problem-solving abilities, the programme contributes to foundational entrepreneurial
qualities, such as initiative, resilience, and adaptability. Interestingly, the lack of
significant improvement in peer-related self-efficacy suggests an area for future
programme enhancement. More explicitly collaborative or feedback-oriented activities
could help bolster peer confidence, potentially leading to more robust improvements in
this facet of self-efficacy.

5.1 Limitation of the study

While the DOIT programme provides valuable insights into the potential of STEAM
education, several limitations should be considered. First, the study used a quasi-
experimental design without a control group in the stricter sense due to logistical
constraints, limiting the ability to attribute all observed effects exclusively to the
programme. Although a quasi-control group was included, further randomised
controlled studies could strengthen the causal claims. Additionally, the study relied
partly on self-reported measures, which may introduce bias, particularly in assessing
self-efficacy. The short duration of the intervention also limits insights into long-term
impacts on creativity and self-efficacy, calling for longitudinal studies to evaluate
sustained effects over time. Finally, while the DOIT programme spanned multiple
countries, variations in implementation across different educational and cultural
contexts could affect comparability and generalisability.

The DOIT programme’s findings on creativity and self-efficacy growth underscore the
critical role of integrated STEAM education in cultivating skills vital for both personal and
societal development. This section discusses the implications of these findings for
STEAM education policy, especially considering the transformative social innovation

potential of STEAM for fostering inclusive and innovative learning environments.
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5.2 Rethinking STEAM Integration for Broader Educational Impact

The DOIT programme’s impact on creativity and self-efficacy highlights STEAM’s
potential to bridge the gap between technical and soft skills, essential for addressing
today’s complex societal issues. The significant improvements in creativity and problem-
solving among participants reinforce the importance of arts integration in STEM,
underscoring the need for STEAM approaches that go beyond simply making STEM
subjects more appealing. For policy, this suggests the necessity of framing STEAM not
merely as a strategy to attract diverse students but as a core approach to develop well-
rounded, adaptable thinkers capable of innovative and ethical decision-making.

5.3 Fostering Equity and Inclusion in STEAM Education

The results show that structured, school-based STEAM initiatives, like those in the DOIT
programme, were particularly effective in supporting the creativity and self-efficacy of
traditionally underrepresented groups, including female students. This finding aligns
with studies that emphasise the importance of inclusive pedagogies and diverse role
models within STEAM fields (e.g. Makarova et al., 2019). Policy initiatives should thus
prioritise equitable access to STEAM education, ensuring resources and support for
schools and educators to embed arts-driven creativity within STEM, especially in under-
resourced or socio-economically challenged regions.

5.4 Strengthening Teacher Support for STEAM Implementation

To effectively integrate STEAM practices, educators need robust training and ongoing
support. Policies should focus on developing teacher training programmes that
emphasise interdisciplinary teaching methods and STEAM-focused professional
development. The DOIT programme’s structured, hands-on learning modules highlight
the effectiveness of programmes that guide teachers in using active, student-centred
learning strategies. Moreover, encouraging educators to view arts and creative
approaches not as supplementary but as essential for fostering creativity in scientific
and technical disciplines can amplify the benefits of STEAM for diverse learners.

5.5 Long-Term STEAM Policy Commitments

Sustainable STEAM initiatives require consistent policy backing and funding. While
projects like DOIT have demonstrated impact, a broader policy commitment is essential

to ensure that such programmes can be scaled and sustained. National and regional

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29743



Articulo

educational policies should create frameworks that support STEAM education long-term,
integrating it into core curricula rather than positioning it as an extracurricular or
experimental approach. Additionally, supporting research and data collection on STEAM
outcomes can help to build the evidence base needed to refine and advocate for STEAM
policy.

5.6 Promoting Real-World Connection and Social Innovation in STEAM

By encouraging students to engage with real-world issues, STEAM education can foster
social innovation skills and empower students to become proactive, engaged citizens.
The DOIT programme’s focus on addressing sustainable development goals
demonstrates the value of connecting STEAM education to global issues such as climate
change, public health, and social equity. Policies should incentivise STEAM curricula that
incorporate these elements, emphasising problem-based learning and student-led
projects that are closely linked to real-world contexts.

5.7 Further research

To build on the findings of the DOIT programme, future research should focus on larger-
scale studies with controlled designs that compare STEAM education outcomes across
diverse educational settings and demographic groups. Longitudinal studies tracking
students’ development over time would be valuable for assessing the sustained impact
of STEAM interventions on creativity, problem-solving, and self-efficacy. Further
research could also explore specific elements of the "A" in STEAM, identifying which
aspects of arts integration as defined in Road-STEAMer’s criteria for STEAM most
effectively foster inclusive learning and skill development. Additionally, studies that
examine the broader societal impacts of STEAM education, particularly in preparing
students for future digital and socio-economic challenges, could inform policy to ensure
that STEAM approaches meet both educational and societal needs comprehensively.
5.8 Conclusion

The DOIT programme serves as a strong example of how structured, arts-integrated
STEM education can yield positive outcomes in creativity and self-efficacy. However,
broader adoption of such STEAM initiatives across educational systems will require
targeted policy changes, including dedicated funding, equitable access, and teacher

support. As policymakers aim to foster a future-ready workforce, STEAM should be
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central to strategies aimed at preparing students not only for evolving job markets but

also for active and informed citizenship.
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ANNEX
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Resumen: El pensamiento sistémico es un pensamiento holistico. Rompe con los supuestos
mecanicistas y lineales segun los cuales todo fenédmeno (por ejemplo, una anomalia del
comportamiento) puede remontarse a uno o varios factores condicionales que somos capaces
de reconocer de manera prosaica. En cambio, el pensamiento sistémico parte de una
epistemologia que aborda a fondo la cuestién de cédmo las y los observadores construyen
realidades y las dan por sentadas como /a Unica realidad que es igual para todos, una
educacion rutinaria que les ciega cada vez mas ante lo que esta a punto de surgir. El
conocimiento y la experiencia altamente cultivada pueden perjudicar la resonancia con la otra
parte porque socializan a los profesionales responsables (personal docente, de orientacion,
directivo, etc.) en la ilusion de una sabiduria separada que pierde las conexiones. El
acompafiamiento de los procesos de transformacidn —ya sean de ensefianza-aprendizaje o de
direccion— requiere expertos en no-saber (cf. Arnold 2019) si se quiere apoyar efectos
verdaderamente profundos y sostenibles a nivel de resultados. En el corazén del
profesionalismo que se incluye a si mismo se encuentra, por tanto, una actitud especifica que
se apoya en los valores y criterios de una vision humanista del ser humano y una relacién
dialdgica, por un lado, y una reflexién que se autoincluye a si misma y un enfoque prosaico de

la eficacia, por otro.

! Traduccién: Francesc J. Hernandez.

2Rolf Arnold es catedratico emérito en la Universidad de Kaiserslautern. Este texto fue publicado como articulo
en Zeitschrift Pddagogik 7-8 (2023) 80 ss., con el titulo «La indisponibilidad de la educacién». Posteriormente fue
incluido como capitulo 1 del libro de Rolf Arnold Pedagogia intransitiva (Baltmannsweiler: Schneider Verlag
Hohengehren, 2024), con el titulo «Lo intransitivo en la educacién», que es la versién que se traduce aqui. Hay
que aclarar que traducimos por educacion el término aleman Bilgung, que tiene un campo semantico amplio,
gue se puede entender como formacion y no se reduce a la ensefianza escolar o a la ensefianza formal. Todas las
notas son del traductor.
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Palabras clave: Sociologia de la educacion, formacién docente, transformacion educativa,

identidad profesional docente.

Abstract: Systems thinking is holistic thinking. It breaks with mechanistic and linear
assumptions according to which every phenomenon (e.g., a behavioral anomaly) can be traced
back to one or more conditional factors that we are able to recognize in a prosaic way. In
contrast, systems thinking starts from an epistemology that thoroughly addresses the
qguestion of how observers construct realities and take them for granted as the only reality
that is the same for everyone, a rote education that increasingly blinds them to what is about
to emerge. Highly cultivated knowledge and experience can impair resonance with the other
party because they socialize the responsible professionals (teaching staff, guidance,
management, etc.) into the illusion of a separate wisdom that misses the connections.
Accompanying transformation processes - be they teaching-learning or managerial - requires
experts in non-knowledge (cf. Arnold 2019) if they are to support truly profound and
sustainable effects at the outcome level. At the heart of self-inclusive professionalism is thus
a specific attitude that relies on the values and criteria of a humanistic view of the human
being and a dialogical relationship, on the one hand, and a self-inclusive reflection and a
prosaic approach to effectiveness, on the other.

Keywords: Sociology of education, teacher training, educational transformation, teacher

professional identity.

1. INTRODUCCION

El pensamiento sistémico es un pensamiento holistico. Rompe con los supuestos mecanicistas
y lineales segun los cuales todo fenémeno (por ejemplo, una anomalia del comportamiento)
puede remontarse a uno o varios factores condicionales que somos capaces de reconocer de
manera prosaica. En cambio, el pensamiento sistémico parte de una epistemologia que
aborda afondo la cuestién de como las y los observadores construyen realidadesy las dan por
sentadas como /a Unica realidad que esigual para todos, una educacion rutinaria que les ciega
cada vez mas ante lo que esta a punto de surgir. Los profesionales sistémicos son conscientes

de la necesidad de:
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e Autorreflexion (lema: «¢Desde cuando tengo esto?», es decir, centrarse en esta forma
y ver e interpretar las cosas),

e Diversidad de perspectivas (lema, en el sentido Wittgenstein: «jQue a mi me lo parezca
no significa que sea asi!»3),

e Reinterpretacion (lema: «Podria ser completamente diferente, jy probablemente lo
seal»)y

e Actuar en modo de indisponibilidad (véase Rosa 2019)%.

Los sistémicos también se centran en las interdependencias, las interacciones, la
indisponibilidad de efectos pedagdgicos y la inevitabilidad de efectos secundarios no

deseados.

2. EL CONOCIMIENTO DEL CONOCIMIENTO

Una actitud sistémica se basa en la conciencia de que las personas no aprehendemos la
realidad, sino que la aprehen-damos” —una palabra creada por el hipnosistemista Gunther
Schmidt (cf. Schmidt 2007), con la que marca la reciente toma de conciencia de que toda
impresion (por ejemplo, de las y los profesores) no es un reflejo de una realidad que existe de
esta y no de otra manera, sino simplemente la interpretacion de una observadora o de un
observador. Esta interpretacién no proporciona un acceso directo a la realidad, sino que
simplemente documenta cémo preferimos construir nuestra realidad. Toda interpretacidn
procede de nuestras propias experiencias e imagenes® interiores, que por lo general ya
estaban presentes en nosotros antes de que se nos revelara el acontecimiento en cuestién.
Su interpretacién es esencialmente un recuerdo, es decir, mientras creemos percibir

prosaicamente un acontecimiento externo, nuestras propias experiencias y sentimientos

3 Arnold cita un aforismo de Sobre la certeza de L. Wittgenstein: «El hecho de que asi me lo parezcaa mi —o a
todo el mundo— no significa que sea asi» (§ 2).

4 Arnold se refiere aqui a las teorias de Harmut Rosa, como él mismo influido por Erich Fromm. Rosa identifica la
aceleracion y la alienacion como las caracteristicas del capitalismo avanzado. Pero frente a la ubicuidad de la
alienacion, las personas son capaces de establecer relaciones de resonancia. Sin embargo, las relaciones de
resonancia no son completamente planificables, por lo que se acompafian de un momento de indisponibilidad.
5 Aqui hay un juego de palabras dificilmente traducible. Arnold dice que no percibimos la realidad. En alemén,
percibir es wahrnehmen, que significa literalmente tomar la verdad. Después, el autor considera el neologismo
wahrgeben, que significa literalmente lo contrario: dar la verdad. Hemos trasladado este juego como
aprehendemos y aprehen-damos.

6 En aleman hay un nexo entre educacidn o formacidn (Bildung) e imdgenes (Bilder). Por ello, esta frase se tiene
gue entender en el sentido de nuestra formacién anterior.
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contaminan nuestra observacién, de modo que surge en nuestro interior un enjuiciamiento
de la situacidon que suele tener poco que ver con ella, pero mucho que ver con nosotros
mismos. Esta /dgica de lo que aprehendamos —que recientemente ha sido confirmada muchas
veces por la investigacidon cerebral— ya se expresaba en el Talmud con la expresién: «iNo
vemos el mundo como es, sino como somos!»”.

Esta base epistemoldgica y de teoria de la observacién® tiene consecuencias fundamentales
para el acompafiamiento del aprendizaje y del cambio®. Los sistémicos desconfian de los
términos originarios de la psicologia, de la pedagogia, etc., ya que éstos trazan a menudo una
vision diagndstica —la mayoria de las veces orientada al déficit— (ejemplo: «resistencia al
aprendizaje»), que define a la otra persona y sélo le permite aparecer tal y como aparece a la
luz de este diagndstico. Ni siquiera los educadores se libran adn de la imagen del «<homo
escolasticusy, la personaa la que hay que ensefiar. Los educadores sistémicos son conscientes
de la fuerza de la profecia autocumplida en esta situacién y son capaces de utilizar
profesionalmente la légica autocumplida en su apoyo: Los educadores sistémicos crean las
condiciones necesarias para que las personas que aprenden y su potencial se hagan visibles
en primer lugar, ya que observan a las personas que aprenden de una forma
fundamentalmente orientada al potencial y reconocen el potencial incluso cuando en un
principio parece que no lo tienen. Los profesores, gestores y orientadores dejan cada vez mas
atrassus juiciosen el lenguaje de los problemasy aprenden el lenguaje de las soluciones. Esto
no solo les permite pensar de un modo nuevo, sino también acompafiar a sus homadlogos hacia
nuevas —e inesperadas— formas de maduraciéon de competencias y autoexpresién que

refuerzan su potencial.

”No hemos localizado el pasaje, aunque la atribucién es frecuente. También se atribuye a Anais Nin.

8 O también: teoria del conocimiento y de la observacidn. La teoria sistémica pone en crisis la consideracion
cartesiana de un sujeto que observa el objeto de manera independiente y abarcadora.

9 Resulta central en la obra de Arnold esta nocién de acompafiamiento. Si, siguiendo las premisas constructivistas
y sistémicas, el aprendizaje no es un epifendmeno de la ensefianza, la tarea pedagdgica (en sentido amplio: desde
la docencia hasta la accidn psicoterapéutica) es una tarea de acompafiamiento.
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Ejemplo: El estudiante dificil: el ejercicio de la tarjeta verde

Si se plantea a las y los profesores la pregunta «éQuién de vosotros no tiene un alumno
dificil?», se suele obtener un silencio aténito. Todos tienen un alumno con el que les cuesta
lidiar. Si se les pide que escriban en tarjetas rojas todo lo que les molesta de ese alumno,
pueden anotar numerosos puntos sin dudarlo. Tras recoger y guardar en el bolsillo estas
tarjetas y pedir a los profesores que «escriban todo lo que valoran de estos alumnos, en lo
gue reconocen su especial profundidad y creatividad», al principio se encuentran con el
silencio y miradas perplejas. «Si, équé tengo que escribir? No tengo ni idea«, es una de las
reacciones mas comunes. Tras animarles y darles permiso para hacer suposiciones o inventar
aspectos a valorar, los profesores empiezan a rellenar algunas de las tarjetas verdes. Siguen
trabajando con ellas mientras hacen desaparecer las tarjetas rojas. A veces esto se nota y
alguien pregunta: «¢Y las tarjetas rojas?», a lo que el moderador pregunta: «¢Qué tarjetas
rojas?», subrayando asi que el desarrollo potencial es posible cambiando la propia visidon de la
otra persona. Para reforzar este entendimiento, las tarjetas verdes también pueden utilizarse
para hacer gafas, que los profesores participantes llevan puestas durante el resto del

seminario.

3. PROFESIONALIDAD AUTOINCLUSIVA

El personal docente y de direccidn que se esfuerzan por desarrollar una actitud sistémica ha
comprendido que los sistemas que tienen enfrente (empleados, equipos, organizaciones y
sociedades), en Uultima instancia, «determinan por si mismos lo que permiten que les
impresione», como dijo el tedrico de sistemas Helmut Willke (cf. Willke 1987). Estos
profesionales precavidos han aprendido a enfrentarse a la indisponibilidad de los procesos de
desarrollo y cambio de una forma distinta a la de un planteamiento decidido, una definicién
de objetivos clara y un estrecho seguimiento. Actuan sabiendo que, aunque se les considera
responsables del éxito de su liderazgo (en la gestion o en la ensefianza), no pueden forzar ni
garantizar dicho éxito. El hecho de que las personas que aprenden no aprendan aungue la
ensefianza sea puesta en escena con habilidad no sorprende mas al personal docente y de

direccioén sistémico que la observacidon de que las personas aprenden de forma sostenible
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aunqgue no se les haya ensefiado. Tampoco les inquietan los resultados de las investigaciones
que afirman que los adultos han adquirido el 80% o mas de las competencias que poseen fuera
e independientemente de las instituciones educativas (por ejemplo, Livingston 2001). Mas
bien confirman la posicidn sistémica de que todo cambio es un autocambio. Por tanto, como
personal docente o de direccién, uno sélo puede observar atentamente cdmo los respectivos
sistemas manejan su autoorganizacion para conformar entornos de aprendizaje adecuadosy
acompafiar los procesos de apropiacién adaptativa de forma apreciativa y orientada al
potencial.

Esta actitud también implica una ruptura paradigmatica, de una teoria didactica y de
liderazgo predominantemente orientada a los inputs a otra orientada a los outputs. Mientras
que casi todos los modelos didacticos y de liderazgo se centran en la optimizacién vy
preparaciéon del input didactico y, por ejemplo, generaciones de profesores se han
profesionalizado segln la concepcidn de analisis didactico y planificacidn de la ensefianza, los
conceptos de aprendizaje autoorganizado se centran mas en el resultado (las competencias
reales) y en la individualidad del movimiento de adquisicién de las y los alumnos. Su calidad
no depende de la calidad de la ensefianza, sino de la calidad del aprendizaje. No es posible
«forzar» el resultado de estos sistemas contrarios, pero si reforzar las competencias de
autoaprendizaje de las personas que aprenden, sabiendo que el ser humano es un animal que
aprende. La capacidad de aprender es su ventaja comparativa (en comparacion con otras
especies): El ser humano es capaz de aprender, pero no ensefable.

Lo mismo ocurre con personal docente y de direcciéon: No se puede cambiar a otras
personas, ya que el cambio es siempre un autoaprendizaje. Sin embargo, si se pueden cambiar
los puntos de vista y los patrones de interpretacidon propios, que nos permiten creer que las

intervenciones eficaces y la mediacion son posibles y tienen un efecto duradero.
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Ejemplo: La cultura epistémica de empresa

Algunas empresas estan empezando a ayudar a su personal directivo a reconocer los
mecanismos de lo que ellos aprehenden —o mas bien de lo que aprehen-dan—vy a ejercitar un
dejar de construir lo que les parece® con la ayuda de sus propios recuerdos, para prescindir de
ellos en favor de un «pensamiento fresco», como lo llaman los investigadores del liderazgo
del MIT. En esencia, estas empresas epistémicas consisten en ser dirigidas por personal
directivo que sigue él mismo una ldégica disruptiva en sus pensamientos, sentimientos y
acciones. Esto significa que el personal tienen prdctica en no ver siempre lo viejo en lo nuevo
ni querer desarrollar el futuro con los medios del pasado (cf. Arnold 2023). Muchos
hundimientos de empresas en las Ultimas décadas (p. e]. Kodal, Nokia, Pfaff) también pueden
atribuirse a estos intentos impotentes de los responsables por comprender adecuadamente
las nuevas necesidades y desarrollos con los patrones de interpretacion del pasado vy, por

tanto, desaprovecharlos.

Los profesionales sistémicos (personal docente, directivo, de orientacién) se enfrentan a
sus propias percepciones y a los descubrimientos y descripciones cientificas de un modo
diferente. Saben que numerosos términos, conceptos y teorias sélo pueden sacar a la luz lo
que las personas de la docencia, la direccion o la orientacién ya «saben» (o han estudiado),
por lo que suelen ser incapaces de penetrar en lo que también podria ser el caso o ya lo es
(pregunta: {Qué mas les da a sus alumnos que un profesor estudiara la obra de Klafki o su jefe
en St. Gallen?!?) Se esfuerzan por la autorreflexidn (lema: «¢Desde cuando tengo esto?», es
decir: este tipo de observacion einterpretacion) y por evitar el lenguaje problematico en favor
de un «lenguaje de solucion» (cf. de Shazer 2022), en contacto con aquellos cuyo desarrollo
guieren guiar y acompafar. Son conscientes del hecho de que sélo aquello que ya se ha
iniciado en el interior (de la persona) y que se ha establecido como posibilidad puede tomar
forma y desplegar la fuerza de una solucidn en el exterior.

Mientras que el debate sobre las competencias ya habia desestabilizado

10 En el sentido de la cita de Wittgenstein anterior.
11 A titulo de ejemplo, el autor se refiere al pedagogo Wolfgang Klafki (1927-2016) y a la Escuela Superior
Pedagdgica de Sant Gallen (Suiza).
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fundamentalmente al espacio publico interesado en la politica educativa con el argumento de
que el saber no es una competencia (cf. Arnold/Erpenbeck 2014) —aunque las competencias
no son posibles sin el saber—, el argumento de la actitud sistémica (cf. Bathelmess 2016)

proporciona una mayor desilusion:

El conocimiento y la experiencia altamente cultivada pueden perjudicar la resonancia con la
otra parte porque socializan a los profesionales responsables (personal docente, de
orientacion, directivo, etc.) en lailusion de un sabidurilla separada que pierde las conexiones.
E acompafiamiento de los procesos de transformacidn —ya sean de ensefianza-aprendizaje'?
o de direccion— requiere expertos en no-saber (cf. Arnold 2019) si se quiere apoyar efectos

verdaderamente profundos y sostenibles a nivel de resultados.

El personal docente y de direccidn que, en este sentido, es «consciente» de sus certezas —
ique las recuerdan! — sabe que sus impresiones no son mas que actividades transparentes de
su mente y, por tanto, son capaces de nadar contra su propia corriente interior de certeza.
Tienen una «metaconciencia», es decir, una «conciencia de la conciencia», que puede
liberarles de las determinaciones y limitaciones de un proceso de aprehen-dar que surge
espontaneamente y aumentar su atencion.

Este camino hacia la profesionalidad auténoma sigue una estrategia de cuatro etapas, cada
una de las cuales estd dedicada a distintas tareas de desarrollo. El movimiento por las cuatro
etapas de la estrategia BEST describe un proceso educativo reflexivo. En el transcurso de este
proceso se practican formas de autoobservacién y autorreflexion, a través de las cuales las
personas que aprenden pueden lograr un cambio de actitud hacia si mismosy hacia el mundo.
En dicho proceso de aprendizaje, el personal docente y de direccidon adquiere algunas
herramientas con las que aprenden a detenerse, volver atrds y reconstruirse nuevamente,
pero el efecto decisivo es la competencia para relativizar sus propias certezas y deconstruir
verdades conocidas. Cambian su forma de observar las circunstancias, no sélo observandolas
(por ejemplo, procesos operativos, situaciones de toma de decisiones, conflictos, etc.), sino
también observando cémo las observan. Tras un tiempo de practica, cada vez se encuentran

mas en situacién de detenerse cuando amenazan con caer en bucles repetitivos en los que

12 | 6gicamente, esta expresidn, habitual en la bibliografia, que establece un vinculo entre ensefianza y
aprendizaje debe entenderse a la luz de todo lo expuesto.
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interpretan el mundo de forma rutinaria y no dejan espacio para otras formas posibles de ver
y evaluar las cosas. Se dan cuenta de que, una vez mas, estan «dirigiendo desde el pasado»

(Scharmer 2009) y contribuyendo asi a que el futuro siga siendo igual que el pasado.

Tabla. 1. Etapas de la autotransformacion (Arnold 2022, p. 81; Arnold 2023, p. 23)

Descripcidn (tarea de
desarrollo)
esforzarse en un trabajo
regular de enfocar y meditar
para un anclaje sinaptico
eficaz y la automatizacion de
las nuevas formas de
expresion de lo querido por mi
...desarrollar una imagen clara

La estrategia BEST de la autotranformacion

Transformacion
— 0: ejercitar la
autotransformac
ion

Selfdirection

[Autodireccion
] - o o
querido por mi

de las propias formas de
sentir-se y estar-en-el-mundo
y ser capaz de imaginar esto
en imagenes claras

Emancipacio
n - o
liberacion de
22 orden

... ser capaz de desprenderse
de los modos adoptados -
traidos a uno— de tratar con
uno mismo y con los demds y
permitir otras posibilidades

Brain
[cerebro] — o
la pequeia

llegar a conocer los
mecanismos inteligibles y el
funcionamiento de nuestras

ciencia del emociones y cogniciéon y
cerebro aprender de manera clara
como influyen en nuestras

interpretaciones y en nuestras
reacciones aqui y ahora

Es precisamente esta transformacién continua hacia una percepcién del mundo menos
determinada por el pasadoy la experiencia de lo que trata el desarrollo sistémico del personal
docente y directivo. El desarrollo sistémico no se limita a la observacién, sino que refuerza la
capacidad de observacion y la atencion plena del personal docente y directivo y le permite

dirigir cada vez mas desde el estado mental de presencial?, con atencién plena y en

13 E| término presencia (Prdsenz) tiene aqui un sentido fuerte, habitual en la filosofia alemana, que no se debe
confundir ni con el hecho de que una persona se encuentre en determinado lugar (estar presente), ni con su
apariencia (que tenga tal o cual presencia). Obsérvese que presencia incorpora la palabra esencia y el prefijo pre-
. Tambié en aleman se usa otro término de etimologia no latina, Anwesen, que incluye también la nocién de
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resonancia'® con las posibilidades actuales de los respectivos sistemas que tienen enfrente.
4. ACTITUD SISTEMICA

Una actitud sistémica sostenible sélo puede desarrollarse en el contexto de una experiencia
gue abra la posibilidad de examinar mas de cerca los propios motivos y motivaciones para la
actividad de la ensefianza, la orientacion o el asesoramiento que uno se propone. Sélo cuando
los profesionales de la pedagogia se dedican a un autoexamen critico de sus motivos pueden
descubrirtambién si éstos son Utilesy resonantes para la otra personay en qué medida lo son
o no.

Encontrarse con la persona que tenemos enfrente con una actitud de «no saber» expresa
una actitud que confia en el sistema de la otra persona para crear por si mismo y a manera de
principios nuevas percepciones y nuevos conocimientos. Al fin y al cabo, una persona
profesional de la pedagogia ya no se mueve «en la distancia» y en la «desconfianza» frente a
las personas que aprenden, sino que sabe de su propia implicacidon en una relacidon cooperativa
de ensefianza-aprendizaje’ y es capaz de moldear esta relacién de forma plenamente

confiada y dinamizadora.

En el corazdn del profesionalismo que se incluye a si mismo®® se encuentra, por tanto, una
actitud especifica que se apoya en los valores y criterios de una vision humanista del ser
humano y una relacidon dialégica, por unlado, y una reflexién que se autoincluyente a si misma

y un enfoque prosaico de la eficacia, por otro.

Las dimensiones nucleares de esa actitud profesional son:
e «Comprendo con qué previsibilidad y transparencia fabrico el conocimiento, la
comprensién y la actitud de tomar-algo-por-verdadero»:
Es decir:

- Tengo la capacidad de comprender como la certeza surge en mi / desde mi de

esencia (Wesen) y un prefijo an- que puede indicar direccién. Aqui presencia es, por tanto, lo contrario de
ausencia, es decir, aquello que nos dirige a la cosa misma, y que, por lo tanto, se relaciona con la atencion
(Achtsamkeit) plena, porque caen las certezas y asumimos un riesgo (Achtung).

14 En el sentido de Harmut Rosa, ya comentado en la nota 3.

15 véase la nota 11.

18 Esta nocidn de aqutoinclusion también es propia de la tradicién sistémica y tiene que ver con la critica a la
separacion cartesiana de sujeto y objeto. Véase la nota 7.
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manera cognitiva'y emocional y me mantengo a mi mismo en resonancia.
Noto este anquilosamiento del saber y soy capaz de permanecer en didlogo.
Puedo «quebrary atravesar»'’ la aparente banalidad de las pautas, repeticiones

y experiencias que interfieren en mi interior e implicarme en algo nuevo.

e «Estoy atento y presente para lo que pueda surgir de nuevo»

Es decir:

Oriento mi observacion a las diferencias dentro de las personas y entre ellas para
reconocer y desencadenar los cambios y transformaciones que se producen en los
sistemas y poder abordarlos de forma creativa.

Me alio con lo inesperado, lo extrafio y lo ajeno para aumentar el nimero de mis propias
posibilidades (en el sentido de von Foerster'8).

Digo adids a los viejos hdbitos y recurro a imdgenes energizantes y que crean

conectividad

e «Sé que como individuo soy a la vez especial y tipico. Soy el producto de mis mundos

de vida, en términos diacrdnicos y sincrénicos».

Es decir:
Sé que no sé, sino que solo observo, enjucio e intento cambiar los pensamientos,
sentimientos y acciones de los demds basdndome en mis propios conocimientos y

habilidades del mundo de vida.

Un elemento esencial de una actitud profesional visiblemente vivida en este sentido es la

capacidad de poder remar hacia atras una y otra vez, de cuestionar las propias certezas y

buscar las razones que se esconden tras las pruebas «demostradas», y también de poner a

prueba una y otra vez los «conocimientos reconocidos». También en el caso del personal

docente o directivo. Por lo tanto, el «kasesoramiento sin prejuicios» también requiere que los

profesionales de la pedagogia tengan habilidades de comunicacion especificas que deben

practicarse y desarrollarse. Por otra parte, en los contextos de socializacion de la disciplina

17 Arnold entrecomilla el verbo aleman durchbrechen que incorpora dos significados intraducibles en un Unico
término castellano: romper (brechen) e ir a través (durch), como cuando los deportistas se presentan rompiendo
y atravesando porticos de papel.

18 Heinz von Foerster (1911-2002), fisico y filésofo, pionero de la teoria de sistemas, que planted el imperativo
de que se debia actuar para aumentar el nimero de las posibilidades.
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especifica’®, con demasiada frecuencia se trata de saber decisivo («saberlo que es»), de tener
razén («saber lo que no puede ser») y de refutar («corregir los errores»), formas de tratar con
uno mismo, con el asunto y con los demas cuya sustancia capaz de disolver la confianza y
desmotivar la energia con demasiada frecuencia aun no se han penetrado y comprendido

realmente.

5.REFERENCIAS

Arnold, R. (2019). Nichtwissende Beratung.Von der Intervention zurUbung. Baltmannsweiler.

Arnold, R. (2022). Emotional kompetent agieren. Das eigene Denken, Fiihlen und Handeln
bewusst verstehen und veréndern.Wiesbaden.

Arnold, R. (2023). Die personliche Bildungsverantwortung starken. Perspektiven einer
innenweltorientierten Erwachsenenbidlung. Forum Erwachsenenbildung, 4, 33-36.

Arnold, R./Erpenbeck, J. (2014). Wissen ist keine Kompetenz. Dialoge zur Kompetenzreifung.
Baltmannsweiler.

Barthelmess, M. (2016).Die systemischeHaltung. Was systemischesArbeiten imKern ausmacht.
Gotinga.

de Shazer, S.: Der Dreh (2022). UberraschendeWendungen und Lésungen in der
Kurzzeittherapie. 252 ed. Heidelberg.

Livingstone, D. W. (2001). Adults’ informal learning: definitions, findings, gaps and future
research. Centre for the Study of Education and Work, OISE/UT.

Rosa, H. (2019). Unverfiigbarkeit. 3 ed. Viena/Salzburgo.

Scharmer, C. 0. (2009). Theory U. Leading from the Future as it Emerges. The Social Technology
of Presencing. San Francisco (cit. segun la trad. alemana: Heidelberg).

Schmidt, G. (2007). Einfiihrung in die hypnosystemische Therapie und Beratung. Heidelberg.

Willke, H. (1987). Strategien der Intervention in autonome Systeme. En: D. Baecker et al.

(eds.), Theorie als Passion(pp. 333-361). Francfort d.M.

19 Se refiere a congresos, seminarios, jornadas, etc., relacionadas con la educacién y lo pedagdgico.

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29938
~ 110 ~



Articulo

El doble proceso teleoldgico y poiético en la formacidon en creatividad
publicitaria
The double teleological and poietic process in the training of advertising

creativity

JESUS BERMEJO-BERROS
Universidad de Valladolid, Espaiia
jesus.bermejo@uva.es

ORCID ID: 0000-0002-2830-604X

Resumen: La creatividad publicitaria ha sido conceptualizada como un proceso
exclusivamente poietico. Sin embargo, esta investigacidon aporta evidencia empirica de
la necesidad de un doble proceso teleoldgico y poietico en la invencién. Los
participantes, estudiantes universitarios de publicidad (N= 142), son repartidos en dos
grupos, genérico y teleoldgico. Durante seis semanas, cada grupo sigue un método
formativo diferente en creatividad publicitaria. Antes (pretest) y después (postest) de la
fase intermedia de formacion, los participantes crean un producto publicitario. Los
resultados muestran la influencia del método formativo. Las creaciones finales del grupo
genérico son originales, pero no responden a la intencionalidad persuasiva de la
campaia. En cambio, las creaciones del grupo teleoldgico tienen mayor eficacia
publicitaria. Esta diferencia se explica porque el grupo genérico sélo utiliza en su
actividad inventiva operaciones poieticas mientras que el teleoldgico realiza un doble
proceso creativo teleoldgico y poietico. En la fundamentacidn tedrica de la creatividad,
este estudio desarrolla la Teoria Creativa del Doble Texto Articulado y, en su aplicacién,
contribuye asimismo a mostrar la necesidad de incluir en la formacidn universitaria en
creatividad publicitaria este doble proceso teleoldgico y poietico que no habia sido
indagado hasta ahora.

Palabras clave: creatividad publicitaria, publicidad, formacidn, invencién, poiesis

Abstract: Advertising creativity has been conceptualised as an exclusively poietic
process. However, this research provides empirical evidence of the need for a dual

teleological and poietic process in invention. The participants, university advertising
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students (N= 142), are divided into two groups, generic and teleological. For six weeks,
each group followed a different training method in advertising creativity. Before (pre-
test) and after (post-test) the intermediate training phase, the participants create an
advertising product. The results show the influence of the formative method. The final
creations of the generic group are original but do not respond to the persuasive
intentionality of the campaign. On the other hand, the creations of the teleological
group have greater advertising effectiveness. This difference can be explained by the
fact that the generic group only uses poietic operations in its inventive activity, whereas
the teleological group carries out a double creative process: teleological and poietic. In
the theoretical foundation of creativity, this study develops the Creative Theory of the
Double Articulated Text and, in its application, it also contributes to show the need to
include this double teleological and poietic process, which had not been investigated
until now, in the university training in advertising creativity.

Keywords: advertising creativity, advertising, training, invention, poiesis

1. INTRODUCCION
La creatividad ha sido investigada desde diferentes perspectivas que pueden agruparse
en cuatro lineas principales. Desde una perspectiva psicolégica, que se interesa por
hallar las estructuras que definen la creatividad, se ha buscado identificar los rasgos
psicolégicos de la persona creativa. Este tipo de estudios pretende responder a la
pregunta ¢qué hay en la persona que le conduce a crear y en qué difieren las personas
en este tipo de competencia? Asi, por ejemplo, los sujetos creativos obtienen mejores
resultados en variables cognitivas, de personalidad y ambientales (Eysench, 1994), en
la manera de producir ideas (Guilford, 1986); se han identificado tipos de inteligencia
favorables a la creatividad (Gardner, 2001; De Bono, 1999), etc. cf. Muela p.32; la
influencia de las metacogniciones (Gutierrez-Braojos, 2012; Sanz y Sanz, 2013), o
también, las relaciones entre los estilos cognitivos y la creatividad (Witkin vy
Goodenough, 1985; Andrés, 1997; Vergara y Barrera, 2010; Zaro, 2022).

En una segunda perspectiva, partiendo de una informacion o situacion, se estudia el
proceso que se sigue para obtener el producto creativo (ej. Dewey, 1910;

Csikszentmihalyi, 1998). Este tipo de aproximacién se aplica sobre todo en resolucién de
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problemas y ha sido elaborado particularmente desde la teoria de la gestalt (ej.
Wertheimer, 1945). Apenas existe investigacidon de este tipo en el campo estrictamente
publicitario (Del Rio y Medina, 2014).

Si en las dos perspectivas anteriores, la indagacion se centra en las estructuras y
procesos mentales del sujeto creador, desde una tercera perspectiva, el analisis se
focaliza exclusivamente en las propiedades intrinsecas que tienen los productos
considerados creativos y por tanto, con independencia de la actividad creadora que
conduce a ese producto creativo que es un material comunicable (e]. idea creativa,
boceto de anuncio, etc.) (Aguilera, 2011). Se busca que éste sea novedoso (no existia
antes del proceso), original (novedad con capacidad de atraer la atencidn) y eficaz
(intenta operar en beneficio de los objetivos planteados con antelacion al inicio del
proceso). Estos rasgos del producto creativo, que intentan traducir los objetivos de
comunicacion, estarian orientados a persuadir al destinatario (Del Rio, 2006, p. 15). Sin
embargo, la efectividad de esto Ultimo no puede ser verificada en el andlisis de las
propiedades intrinsecas del producto sino en la interaccién de éste con el destinatario.

Finalmente, en cuarto lugar, la creatividad en publicidad se ha desarrollado entre los
polos de universalidad y especificidad. La creatividad es un concepto transversal
presente en numerosos campos de la actividad humana. Aun cuando los mecanismos
gue se desencadenan en toda actividad creativa poseen una base comun, tienen al
mismo tiempo especificidades segin el campo de aplicacién. Asi, el proceso creativo
tiene caracteristicas especificas en arte, en resoluciéon de problemas industriales, o en
publicidad. Es por ello necesario indagar estas especificidades disciplinares. La
investigacion creativa en publicidad ha venido tomando como base tedrica las
aportaciones de las tres lineas o perspectivas anteriores y las aplica al campo
publicitario. Este proceder parte del supuesto epistemolégico de que los contenidos
universales extraidos de esas tres perspectivas en otros campos cientificos son
transferibles y aplicables al campo publicitario. En éste encontramos trabajos sobre las
opiniones y metacogniciones de los profesionales publicitarios, la ensefianza de la
creatividad y el uso de conceptos especificos, como el insight en el proceso creativo
(Castelld, 2018; Sebastian-Morillas et al., 2019). Entrevistar a los profesionales tiene

interés. Entre otros, permite conocer el funcionamiento efectivo de la actividad creativa
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en la agencia y las interacciones entre los diferentes departamentos. Sin embargo, tiene
limitaciones si el objetivo es entender qué es y como tiene lugar el proceso creativo
propiamente dicho. Asi, uno de los problemas que engendra estudiar la creatividad
publicitaria apelando a la opinién de los profesionales es que las respuestas de éstos son
de naturaleza metacognitiva (Flavell, 1979).

Sin embargo, a pesar de las abundantes aportaciones a la nocién de creatividad,
procedentes de las cuatro perspectivas anteriores, existe un déficit en la investigacion
especifica de los mecanismos y procesos que se activan en la actividad creativa
publicitaria propiamente dicha (Del Rio, 2006). La perspectiva que aqui adoptamos
difiere de las lineas de investigacidn anteriores en publicidad y tiene por objeto centrar
la indagacién de los mecanismos y procesos en la actividad publicitaria de creacién del
contenido, en un marco de formacidn universitaria en creatividad publicitaria.

2. CONCEPCIONES TEORICAS Y METODOS FORMATIVOS EN CREACION PUBLICITARIA
2.1. Concepciones del proceso de creacidn publicitaria

La creatividad publicitaria busca crear mensajes persuasivos, eficaces, para satisfacer los
objetivos del anunciante. Ya la retdrica cldsica (rhetorica recepta) habia propuesto un
modelo persuasivo cuya fase inicial era la Invencién (Inventio), encargada de encontrar
para cada situacion aquellos argumentos mas adecuados y persuasivos que se incluiran
en el texto retérico con el que entrardn en contacto los oyentes (Albaladejo, 2009). La
invencidon pone en marcha un proceso de poiesis (moinolg), un término griego que
significa «creacidon» o «produccién», derivado de moléw poied , «hacer» o «creary.
Platon define en El banquete el término poiesis como «la causa que convierte cualquier
cosa que consideremos de no-ser a ser» (1988, p. 252). Martin Heidegger (1977) se
refiere a ella como «iluminacién», utilizando este término en su sentido mas amplio. Por
tanto, se entiende por poiesis todo proceso creativo.

Las referencias anteriores ilustran una concepcién muy extendida, segun la cual el
proceso creativo se inicia con una actividad poiética de invencién. No existiria,
previamente, otro proceso que guie o canalice, en un sentido u otro, el proceso creativo
gue es autdnomo. La creacién seria asi un proceso ex nihilo, sin servirse de materiales

preexistentes.
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A contrario, existe una concepcion distinta a la anterior segun la cual la actividad
poiética en publicidad precisa partir de materiales preexistentes a partir de los cuales se
ha de desplegar la invencion creativa. En la Teoria del Doble Texto Articulado (Bermejo-
Berros, 2024), en la que se describen los mecanismos de invencidn en el proceso de
argumentacion y persuasion publicitaria, se postula que en el proceso de creacién
publicitaria es necesario partir de una actividad previa de delimitacién del asunto que
permite dar inteligibilidad a la ulterior actividad poiética. El resultado de esta actividad
de Intellectio da lugar al denominado texto teleoldgico. Como se argumenta en esta
teoria, el texto teleoldgica incluye un conjunto de indicaciones precisas que han de ser
recogidas al inicio de la siguiente fase de Invencidn, en la que se despliega la actividad
poiética. Finalmente, se postula asimismo que, iniciar el proceso poietico, sin tener en
cuenta el texto teleoldgico previo, puede llevar a crear un mensaje publicitario que se
aleje de los objetivos marketing para los que la campafia publicitaria ha de ser creada.

Esta ausencia de eficacia publicitaria implica no alcanzar el propdsito persuasivo
buscado. En definitiva, desde esta segunda perspectiva, y en linea con el principio de
Lucrecio “de la nada, nada sale” (ex nihilo nihil fit), siendo la nada la ausencia de realidad,
para que el texto creativo vea la luz es condicién necesaria, pero no suficiente, que
existan materiales preexistentes que, en el caso de la publicidad, estarian recogidos en
el texto teleoldgico. Segun la Teoria del Doble Texto Articulado, la actividad de
inteligibilidad que conduce a elaborar el texto teleoldgico se compone de tres
dimensiones que deben concretarse en cada ocasidn en funcién del plan de marketing
definido con el anunciante. He aqui una sintesis del contenido de esas tres dimensiones
cuyo analisis y tomas de decisidon habran de concretarse en un texto teleoldgico que serd
entregado al creativo publicitario a partir del cual iniciara la fase propiamente creativa:

a) Conveniencia del cambio de la situacion. La actividad de creacién de un mensaje
publicitario se inicia a instancias del anunciante. Este ha percibido la conveniencia de un
cambio de situacidn bien porque se presenta una nueva oportunidad resultado de una
modificacion de la situacion en el mercado, bien porque detecta una necesidad no
satisfecha en el consumidor bien porque debe reaccionar ante la aparicién de una
situacidn adversa para la empresa. La conveniencia del cambio puede ser debida a

factores muy diversos, tanto internos como externos a la empresa (disminuciéon de
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ventas; nueva competencia; mejora del propio producto; nuevos segmentos de mercado
no cubiertos; modificacion de las necesidades del consumidor; etc.). El andlisis de la
situacidn puede concluir en la conveniencia del cambio para lo cual se ha de formular un
plan de marketing cuya estrategia permita concretar un conjunto de objetivos y
acciones. Este analisis puede llevar al anunciante a realizar el encargo publicitario.

La conveniencia del cambio se puede presentar como un problema a resolver. El
creativo publicitario intentard movilizar el cambio dirigiéndose a alguna necesidad del
consumidor no resuelta o mejorable, proponiéndole una solucién conveniente que
promete solucionar su problema y por tanto sea beneficiosa para este consumidor. De
este modo, el creativo hard una promesa que consistira en presentar una ventaja del
producto o bien un beneficio material o inmaterial para el oyente obtenido por la
adquisicién y consumo del producto (Cf. Joannis, 1995). Si la delimitacion del problema
a resolver forma parte del proceso teleolégico que busca darle inteligibilidad a la
situacion de posible cambio, la concrecion de la promesa sélo serd iniciada en la fase
siguiente, una vez elaborado el texto teleoldgico. A partir de éste el creativo publicitario
intentard formular una promesa en su mensaje publicitario.

b) Contexto. La segunda dimension que ha de examinarse durante el proceso
teleolégico es el Contexto en el que ha de ejecutarse el cambio. Existen diferentes
aproximaciones a la nocidn de contexto (Bernardez, 2023). En el género publicitario hay
gue tomar en consideracion diferentes variables del contexto en el que va a
implementarse la campafia publicitaria (Bermejo-Berros, 2024, p. 30):

° Contexto sociocultural: Conocimientos, creencias, valores y conductas
relacionados que con el producto/marca (ej. dieta alimenticia en una época y
yogur).

. Contexto del producto: En qué contexto el producto es puesto en el mercado
teniendo en cuenta lo qué se sabe del producto (ej. la contaminacién de los
acuiferos influye sobre el consumo de agua embotellada; el grado de
sensibilizacién a productos ecolégicos).

° Antecedentes de la marca: Si es un producto nuevo en el mercado o ya

existente. En este caso, nivel de penetracidon en el mercado, imagen de marca,
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posicionamiento y toda aquella informacidn de mercado sobre el
producto/marca que afecta a la siguiente campafia publicitaria.

° Competencia. Conducta de la competencia con relacién al producto (ej. marcas

existentes, parte del mercado, estrategias marketing)

° El consumidor. Necesidades y expectativas respecto del producto.

c) Intencionalidad. Lla intencionalidad es aquello que resulta del andlisis
pormenorizado de los factores y variables que sugieren la conveniencia del cambio de
situacién (Lopez, 1995; Bermejo-Berros, 2024) y que orientan y determinan el encargo
del anunciante en la elaboracion de la campafia. Esta intencionalidad se concreta en un
texto teleoldgico, parte del cual es denominado briefing en el sector publicitario. El
briefing es un texto que incluye (Joannis, 1995): los componentes de la estrategia
marketing (Publico diana; Objetivo Publicitario, Presupuesto, Calendario,
Posicionamiento), los objetivos de la estrategia marketing (ej. informar, dar a conocer,
construir o modificar una imagen, modificar comportamientos de consumo;
desencadenar una reaccion; etc.), y la copy strategy. Este briefing Incluye asi un conjunto
de instrucciones que deberd seguir la agencia de publicidad en la que el creativo habra
de realizar una labor de inventio (Albaladejo, 2009) para elaborar el texto retérico de la
campafia. Este es la concrecidn material de aquello que el anunciante considera
conveniente en esa situacidn concreta que le lleva a poner en marcha una campafa
concreta, en un tiempo y lugar concreto. La lectura del briefing debe permitir saber cual
es el problema, los objetivos que se quieren conseguir y la meta a alcanzar del cliente.
Todo ello debe orienta al creativo hacia aquellas acciones que ha de llevar a cabo en el
proceso de creacidn del texto retdrico.

Mientras que el objetivo publicitario se focaliza en grupos y segmentos de mercado,
el objetivo creativo es lo que pretendemos que ocurra en la mente de nuestro publico
diana por la exposicidon a la comunicacion publicitaria (Joannis, 1995). A su vez, si la
Estrategia Publicitaria tiene objetivos colectivos, de accion sobre un mercado, la
Estrategia Creativa, tiene un objetivo y una accién individual y sobre todo mental.
Persigue actuar sobre lo que ocurre en la mente de su publico diana. Pretende modificar
en el individuo sus conocimientos, lasimagenes que maneja, sus actitudes. Ello hace que

para conocer si esa estrategia creativa es eficaz debemos necesariamente poner en
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interaccion el texto creativo publicitario y su destinatario. Dicho de otro modo, el texto
creativo, no se basta a si mismo, necesita ser validado en la interaccion para verificar su
utilidad y eficacia.

En cada campafia, la tarea conjunta de anunciante y agencia en la concrecion e
integracion de de estos tres factores (conveniencia del cambio, contexto e
intencionalidad) y sus diferentes variables, permite delimitar el asunto a tratar en la
campafia mediante la operacién de Intellectio (Albaladejo y Chico, 1998; Bermejo-
Berros, 2024), dando lugar al texto teleoldgico publicitario. Este orienta, da inteligibilidad
y sentido, a lo que habra de crearse a continuacion. A partir de este documento
teleoldgico, el creativo puede iniciar la operacién poiética de invencion (inventio). Entre
la intellectio y la inventio, entre el texto teleoldgico y el texto creativo, hay continuidad
funcional pero discontinuidad operacional. Como postula la Teoria del Doble Texto
Articulado, la creatividad, para ser eficaz, necesita partir del texto teleoldgico pero es
una operacion independiente que da como resultado un contenido nuevo, original. El
texto teleolégico es condicidon necesaria para la creacion publicitaria, pues facilita y crea
las condiciones previas para que tenga lugar la funcién creativa, pero no la explica, sino
que la orienta. Entre el texto teleoldgico y el texto creativo hay continuidad funcional
pues la articulacion de ambos conduce a crear un mensaje persuasivo adaptado a los
objetivos de comunicaciéon. Al mismo tiempo, hay discontinuidad entre ambas
operaciones porgue cada una realiza funciones distintas. La operacion teleolégica
delimita lo que hay que hacer permitiendo mas adelante evaluar el resultado creativo y
sus efectos. La operaciéon creativa de invencidon es discontinua con la operacién
teleoldgica porque construye algo nuevo.

2.2. Métodos en la formacién del creativo

Aun cuando puedan distinguirse variantes en los modos de formacién universitaria en
creatividad publicitaria, podemos distinguir dos métodos que difieren significativamente
en su fundamentacion y metodologia didactica en creatividad publicitaria. El primero,
gue denominaremos Método Genérico Descendente, agrupa a su vez algunos métodos
con rasgos comunes. Esta formacién sigue un principio de metacognicion y
metaconocimiento segln el cual saber qué es la creatividad en general, haciendo

abstraccion del campo del que procede ese saber, puede permitir, en un segundo
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momento descendente (top-down), hacer una transferencia de estos conocimientos
globales a ejercicios de aplicacién en el campo publicitario. Es un tipo de ensefianza
descriptiva y ejemplarizante. Partiendo entonces de esta concepcidn, el contenido de la
formacién se ocupa, en una primera fase, de presentar al alumno un paquete de
conocimientos (definicidn y caracteristicas de la creatividad en general; el resultado de
las investigaciones sobre los rasgos psicolégicos de la persona creativa; teorias y autores
destacados en creatividad; procesos creativos en general; ejemplos de productos
considerados creativos; testimonios de profesionales). En una segunda fase, y
considerando que el alumno ya posee los conocimientos necesarios acerca de lo que es
la creatividad, se implementan ejercicios de creatividad que luego, en una tercera fase,
se aplican a objetos publicitarios.

Con rasgos muy distintos, distinguiremos un segundo método de formacién que
denominaremos Método Teleoldgico Centripeto. Se trata de un método que se
fundamenta en la Teoria del Doble Texto Articulado que, a su vez, parte de los resultados
en la investigacion empirica de este método en publicidad (Bermejo-Berros, 2024). El
método teleoldgico sigue un camino formativo distinto al método anterior pues parte de
una metodologia inicialmente inductiva, de abajo-arriba, de la praxis (Lépez, 1995;
Agamben, 2010), para después conceptualizar esa praxis y teorizarla. Es un método
dialdégico-critico que se nutre también de la teoria constructivista de la reequlibracion de
las estructuras cognitivas (Piaget, 1978). Ello hace que el método siga un proceso
formativo centripeto, de la periferia hacia el centro (del qué al cdmo y por qué). El
método sigue un proceso dialéctico que va de la praxis a la toma de conciencia del
producto realizado. Las fases de este método teleolégico son descritas mas abajo en la
metodologia.

El contenido y procedimientos de estos dos métodos han sido puestos a prueba en

la presente investigacion y serdn ampliados y discutidos mds abajo.
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3. INVESTIGACION: DEL TEXTO TELEOLOGICO AL TEXTO POIETICO EN PUBLICIDAD

Esta investigacion parte de una constatacion empirica. En la formacién de los estudiantes
universitarios del grado de publicidad en actividades de creacion de mensajes
publicitarios, venimos observando, de manera recurrente, que al iniciar esta tarea,
ponen en ejecuciéon un proceso constructivo exclusivamente poiético sin tomar en
consideracidn cualquier otro material preexistente. Afrontan la situacién exclusivamente
mediante una mirada interior que los lleva a resolver el problema, consistente en
producir algo que antes no existia. Conciben la actividad creativa publicitaria como la
elaboracién de un producto caracterizado por la novedad y la originalidad sin
dependencia de prerrequisitos. Esta manera subjetiva de creacién refleja una
concepcién popular de la creatividad como una especie de iluminacion, de aclaramiento
y comprension subita de haber encontrado una respuesta satisfactoria, que guarda
algunas similitudes con aquello que tiene lugar en la busqueda de soluciones antes
procesos perceptivos, hallando una subita resolucién mediante los denominados insight
por la Gestalt (desde las experiencias de Wolfgang Kohler).

Esta concepcién de la creatividad, presente en la formacién universitaria, tiene la
consecuencia de producir mensajes inadecuados e inciertos en relacion a su eficacia
publicitaria, entendiendo ésta como la capacidad de una campafia para inducir en la
audiencia algun tipo de cambio psicoldgico o en su conducta que satisfaga los objetivos
de comunicacion acordados con el anunciante e incluidos en el plan de marketing
decidido para esa campafia (Sanchez, 1999).

La constatacion de la existencia de actividades creativas publicitarias que conducen a
resultadosinciertos y desconectados con los fines del plan de marketing que les precede,
converge con la necesidad de profundizar el estudio de los procesos creativos en
publicidad y suscita interrogantes tanto tedricas, acerca de lo que acontece en esos
procesos creativos, como practicas, relacionadas con la formacion universitaria en
creatividad publicitaria. Es por tanto de interés indagar estos procesos que tienen una
dimension tanto tedrica, que nos permita avanzar en el conocimiento de los procesos
creativos en publicidad, como practica y aplicada en la formacion de futuros
profesionales de la publicidad. Este objetivo general se concreta en la presente

investigacion en dos objetivos concretos.
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3.1. Objetivos e hipotesis
La investigacidn tiene dos objetivos con sus correspondientes hipoétesis:

Objetivo 1: Indagar las operaciones y procesos que el participante introduce en una
actividad concreta de creacidén de un mensaje publicitario como pieza en la creacion de
una campaia publicitaria. Se trata de conocer si, durante esta actividad creativa, sélo
pone en marcha una operacion de invencién o también recurre a la operacion de
inteleccion.

A partir de la Teoria del Doble Texto Articulado (Bermejo-Berros, 2024), planteamos
la hipdtesis de que el proceso poiético en la creatividad publicitaria no es suficiente y se
necesita introducir otro proceso previo, teleolégico, para cumplir adecuadamente con
su fin de eficacia persuasiva. Estos dos procesos culminan, cada uno de ellos, en un texto
teleoldgico y otro poiético o creativo, que estdn intimamente articulados entre si, de tal
modo que el segundo es el resultado de la toma en consideracién de las orientaciones
del primero.

H1. En el proceso de creacion de un mensaje publicitario, los estudiantes de
publicidad se apoyan en una operacidn poiética sin tomar en cuenta otros materiales
preexistentes.

Objetivo 2: Indagar la influencia del método formativo sobre el resultado del proceso
creativo ulterior. Tomaremos en consideracion dos métodos. Por un lado, el método
genérico que consiste en dar a conocer a los estudiantes las teorias sobre la creatividad,
asi como sus caracteristicas y es seguido de ejercicios practicos sobre creatividad
derivados de esa formaciéon. El método genérico es deductivo, de arriba-abajo (top-
down). El otro método, que denominamos método teleoldgico implementa la teoria del
doble texto articulado y sigue un procedimiento inductivo-deductivo abajo-arriba
(bottom-up).

H2. Mientras que el método de formacién global en creatividad no es suficiente para
inducir la creacidon de mensaje publicitarios eficaces que respondan a los objetivos de

comunicacion, el método teleoldgico permite crear mensajes publicitarios mas eficaces.
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3.2. Metodologia

Un total de 142 estudiantes de ambos sexos (78 mujeres, 64 hombres, edad media:
21;10), cursando el penultimo curso de los estudios universitarios del grado de
publicidad en la Universidad de Valladolid completan su participacion en las tres fases
de la investigacion durante un periodo de tres mes y medio entre la primera y la Ultima
sesion. Los participantes son repartidos y adscritos aleatoriamente a uno de los dos
grupos denominados Grupo Genérico (n=71) y Grupo Teleoldgico (n=71). En las fases 1
(pretest) y 3 (postest), la tarea consiste en crear una propuesta publicitaria para
promocionar la campaiia de un nuevo producto (yogur desnatado). En la segunda fase,
a lo largo de seis semanas, asisten a ocho sesiones formativas de 2 horas cada una. La
formacidn respectiva de cada uno de estos dos grupos corresponde a los dos métodos
formativos descritos mds arriba (cf. apartado 2.2).

La formacidn del Grupo genérico incluye sucesivamente las siguientes partes: teorias
de la creatividad y caracteristicas del pensamiento creativo (Ulmann, 1972; Hernandez,
1999; Baios, 2001; Muela, 2018; Garcia et al., 2018); ejercicios en técnicas de
estimulacion creativa y generacién de ideas (Michalko, 2001; Marin y Torres, 1991;
Obrador, 2007; De Bono, 2008; Navarro, 2014; Hasewawa, 2015; Ingledew, 2016);
ejercicios de aplicacion en publicidad (Obrador, 2018).

Siguiendo la teoria del doble texto articulado (Bermejo-Berros, 2024), la formacién
del Grupo Teleoldgico, incluye lo siguiente: ejemplos practicos de inteligibilidad y
delimitacidon del asunto en anuncios concretos; elaboracién del texto teleoldgico
(intellectio) y aplicacion de sus tres dimensiones a casos concretos y, finalmente,
conexiéon del texto teleoldgico con el texto retérico que corresponde al proceso de
invencion (inventio).

Durante el periodo de formacidn todos los participantes desconocen la campaia de
Danone y el briefing elaborado por el anunciante.

El disefio metodoldgico permite conocer las operaciones y procesos que el
participante activa y ejecuta durante la actividad creativa propuesta (Objetivo 1); si, en
la fase 1, los participantes recurren a la operacion teleoldgica y qué operaciones ejecutan
durante el proceso o bien, si prescinden de ella y crean su propuesta publicitaria

directamente mediante la operacidn poiética sin servirse de materiales previos. Por otro
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lado, el estudio permite ademasindagar la influencia del tipo de método formativo sobre
el grado de mejora de la eficacia publicitaria de la creacion propuesta en la fase 3
(Objetivo 2).

3.3. Procedimiento

FASE 1. La primera sesién tiene lugar en un aula grande dotada de ordenadores. Cada
participante se instala en una mesa de trabajo dotada de un ordenadory recibe un folio,
lapizy papel. El investigador explica la tarea a realizar mediante la siguiente consigna:
Nos situamos a finales de los afios 1980. Los fabricantes de yogures crean un nuevo
producto: el yogur desnatado. Yo soy de la empresa Danone y te encargo a ti (agencia de
publicidad) que me hagas una campafa para lanzar este nuevo producto. ( Qué campafa
de publicidad impresa harias? ¢Qué anuncio te inventarias? ¢Qué me propones?
Dispones de 45 minutos para plasmar tu creacion en el folio.

Antes de comenzar a elaborar su propuesta en papel, se le informa de que si tiene
alguna pregunta puede escribirla en su ordenadory enviarla al correo que aparece en su
pantalla (item 1). Las preguntas pueden referirse a la necesidad de conocer alguno de
los materiales previos al inicio de la tarea. Estos materiales corresponden a la
delimitacién del asunto y pueden incluirse en alguna de las tres dimensiones del texto
teleoldgico. El investigador, presente en sala, recibe el correo del participante con su
pregunta y responde enviando el contenido solicitado. A partir de una exploracién
preparatoria habiamos constatado que las preguntas formuladas corresponden a
aspectos como, por ejemplo, el target de la campaiia, el briefing, etc. Estos tipos de
preguntas pueden incluirse en alguna de las tres dimensiones del texto teleoldgico
descritas mas arriba. Por ello, con antelacién al inicio de la primera sesidon de la
investigacién, el investigador ha elaborado tres textos, uno por cada una de las tres
dimensiones del texto teleoldgico de Danone (Cf. Bermejo-Berros, 2024, pp. 33-34) que
pueden ser enviados inmediatamente al participante. Ello permite una respuesta rapida
y fluida, al tiempo que garantiza que las preguntas estén individualizadas, es decir, sin
gue el resto de los participantes sepa que han sido formuladas y respondidas. Esta
confidencialidad hace que las preguntas planteadas, al no ser conocidas por el resto de

los participantes, no tengan influencia sobre el resto de los participantes.
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Tras entregar el folio cumplimentado, se pide por ultimo al participante que responda
por escrito a una segunda cuestion: ¢En qué te has basado para construir tu anuncio?
(item 2).

Al finalizar esta primera sesién, los participantes adquieren el compromiso de no
buscar informacién sobre el producto/marca durante el periodo que dure su
participacidn en esta actividad. La Fase 2 se inicia seis semanas después de la Fase 1. A
su vez, la Fase 3, tiene lugar seis semanas después de la finalizacién de la formacién. Este
decalaje temporal de la fase 2 con respecto a las otras dos fases contribuye a que la
formacidn no tenga sobre los estudiantes un mero efecto de recencia y si de asimilacién
del método que habra de ser testado en la Fase 3.

La sesion de la Fase 3 tiene lugar tres meses y medio desde que comenzd la
investigacién. Se sigue el mismo procedimiento que en la Fase 1. En la consigna se indica
a los participantes de ambos grupos que la tarea consiste en volver a realizar la
propuesta publicitaria de Danone y se les recuerda la misma consigna que recibieron en
la primera sesidén. Se les comunica que pueden o no cambiar su propuesta inicial,
modificarla, mejorarla o lo que prefieran. Tienen libertad para ejecutar el anuncio como
deseen durante 45 minutos. Se les entrega un folio en blanco, lapizy goma. Al igual que
en la primera sesién, si tienen alguna pregunta pueden enviar un correo segun el
procedimiento descrito mas arriba (item 3).

Al terminar su creacién gréfica en esta sesidon final responden por escrito a dos
cuestiones:

- £Qué intencidon tiene tu propuesta Danone? iQué pretendes consequir? ¢Has
pensado en ello antes de hacer tu anuncio? Y, si pensaste en ello, ien qué te has basado
para construir tu anuncio en base a esa intencion? (item 4)

- Si fue tu caso, explica por qué en la primera sesion no hiciste ninguna pregunta antes
de iniciar la tarea (item 5)

Con esta actividad creativa en la sesion final se busca saber si el participante necesita
utilizar algun tipo de material anterior al propiamente creativo y que entraria dentro de
lo que hemos denominado texto teleoldgico. Asimismo, la sesién permite conocer si se

producen modificaciones en las propuestas creativas con respecto a la primera sesion.
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Por ultimo, se da a conocer a los participantes el texto teleolégico de la campafia
(puede consultarse este texto completo en Bermejo-Berros, 2024, pp. 33-34). En sintesis,
en laintencionalidad de la campaiia, el objetivo publicitario es dar a conocer que el yogur
desnatado es bueno para la salud (pues tiene menos grasa) y contribuye a mantener un
cuerpo sano y cuidado. Asimismo se les da a conocer piezas de la campafia que Danone
hizo en prensa y television a mediados de la década de 1980 (cf. un ejemplo en Figura
1). En ellas, se muestran los cuidados cuerpos de su target, adultos de ambos sexos, con
aspecto saludable. Estas imagenes ponen en escena el posicionamiento de la marcay la

promesa que busca crear la imagen de un producto saludable que cuida el bienestar del

consumidor.
Figura 1. Anuncio de la campaiia Desnatados Danone
Cuerpos Danone.
Cuerp )
Desnatados Danone. 0% de materia grasa. @
4. RESULTADOS

4.1. Las operaciones y procesos creativos publicitarios
Del analisis de las operaciones, procesos y actividad creativa de los estudiantes antes de
la formacién, se obtienen los siguientes resultados relativos al primer objetivo de la
investigacion (Obj.1 H1).

Antes de comenzar a elaborar su primera propuesta creativa, sélo 4 de los 142
participantes solicita alguna informacién para crear su anuncio (2 sobre el targety 2 el

briefing (item 1). La cuestidon que suscita este resultado es por qué la casi totalidad de
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los alumnos no hacen preguntas, aun cuando han sido invitados explicitamente a ello en
la consigna. Lo hemosindagado al inicio de la Ultima sesidn. A la pregunta de por qué en
la primera sesion no hizo pregunta alguna (item 5), encontramos cuatro categorias de
respuesta (Cf. Tabla 1).

Tabla 1. Explicacion de la ausencia de peticion de informacion en la sesion inicial

Categoria de Descripcién %
respuesta (ejemplos de respuesta) Grupo Grupo
global teleoldgico
Creia que tenia los conocimientos suficientes
(IS) para hacer la tarea; ademds creia que la
Informacion informacion que nos habian dado al inicio de 54,9 56,3
suficiente la actividad era suficiente pues [en la

formacion] suelen darnos primero todo lo que
necesitamos

(NP) No me lo plantee porque no se me ocurrio y

Automatismo, porque suelen darnos todo lo necesario; como 23,9 31

confianzay no tenia conocimientos suficientes tampoco

Desconocimiento | sabia qué preguntar

(TI) No pregunté por timidez 7 8,4

Timidez

(CP) Necesidad S6lo me di cuenta de que necesitaba

ulterior informacion cuando ya habia comenzado la 14,1 4,2
tarea

Nota. Esta explicacién corresponde a las respuestas al item 5 en la Fase 3. N= 142. % de respuestas
en cada grupo.
Fuente: elaboracion propia

La explicacion de por qué no pidieron informacién en la sesién inicial (Tabla 1) no
difiere entre el grupo genérico y el teleoldgica (x2 (3) =4,514, p < .211). En la respuesta
mayoritaria (IS), los participantes no preguntaron en la primera sesion porque
consideraban que no era necesario pues entendian que tenian toda la informacién
necesaria y poseian ademads las competencias suficientes para llevar a cabo esta tarea.
Una parte de estos alumnos afiade un argumento que también encontramos en la
categoria de respuesta (NP). Se trata de un comentario en el que dicen que no
preguntaron porque (en su formacidn universitaria anterior) suelen darles primero toda
la teoria e informacion que necesitan y luego hacen practicas. Por tanto, siantes de hacer
esta actividad creativa de Danone, no se les ha proporcionado mas informacién es
porque, deducen, no la necesitan y por tanto no se plantean una eventual pregunta. Sin
embargo, recordemos que, la informacion presentada al alumno en la consigna de la

tarea era muy sucinta y no era acompafiada de cualquier otra informacién
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suplementaria. En consecuencia, si el alumno decia tener la informacién necesaria para
hacer la tarea no era porque el profesor se la hubiera proporcionado, sino que habia de
proceder del almacén de su propia memoria. Esta actitud ante la tarea pone de
manifiesto, no sdélo una postura de suficiencia y confianza en la propia base de
conocimientos previos, sino también la influencia de modelado de los métodos
formativos universitarios que han venido a instalar en sus mentes un esquema de
formacién general que incluye una explicacion tedrica del profesor, seguido de
aplicaciones en ejercicios practicos. Como veremos, esta actitud de suficiencia, tendra
consecuencias negativas pues una parte significativa de los productos creativos
elaborados por los alumnos en esta primera fase, adolecerd de método y eficacia
publicitaria.

Una segunda actitud, también muy presente, es la que aparece en la categoria (NP)
donde la respuesta indica la manifestacién de un automatismo (“no me lo plantee”; “no
se me ocurrié qué preguntar”). Este tipo de respuesta suele ir acompafiado de una
actitud de confianza (“suelen darnos toda la informacién necesaria antes”) que pone de
manifestd la influencia de modelos formativos anteriores para estos alumnos que estan
en el penultimo curso del grado universitario de publicidad. A estas actitudes, algunos
alumnos afiaden que, al no tener suficientes conocimientos, dificiimente podia
ocurrirseles preguntas que sélo aparecen al ser competente. Esta actitud de prudencia
y reconocimiento del desconocimiento contrasta con la actitud manifestada por las
respuestas de la categoria anterior (IS) que, como hemos visto, manifiestan por el
contrario una actitud de confianza y seguridad.

Los alumnos que explican no haber formulado preguntas, tanto si su respuesta es IS
o NP, inician a continuacion su tarea sin formular impedimento alguno que dificulte la
realizacién de la tarea, es decir, aunque su actitud inicial sea de confianza o de
automatismo o/y prudencia, todos ellos ejecutan la tarea sin mostrar reticencias ni
incompetencias que lesimpidan crear su propuesta publicitaria. Estos resultados indican
gue los alumnos tienen, antes de la formacién, una actitud poietica ante la tarea, es
decir, de invencién sin considerar otros materiales concretos preexistentes. Si, como

venimos de analizar, esta actitud inicial es la misma en ambos grupos, cambiard
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significativamente tras la formacidn pues, entonces, habran tomado conciencia de que
hubieran necesitado informacién y materiales previos a la actividad.

Si la mayoria de los participantes considera que sabe qué hacer para crear su anuncio
y no plantea preguntas para recabar informacion antes de iniciar su proceso creativo,
¢En qué se han basado para llevar a cabo la tarea? ¢Cudl ha sido su intencionalidad?
¢Utilizan dimensiones teleolégicas o/y procesos poiéticos? Sus respuestas, recogidas en
la Figura 2, permiten abordar estas interrogantes.

Figura 2. Criterios utilizados en la creacion de la versidn inicial del anuncio
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criterio creativo

Nota. Nimero de veces que el criterio ha sido evocado como base de la creacidn del anuncio. 1.
Propiedades atribuidas al producto; 2. Efectos sobre el consumidor; 3. Analogias con otras
campanas previas; 4. Anclajes culturales de la época; 5. Disefio; 6. Valores; 7. Tormenta de ideas;
8. Experiencia personal; 9. Target; 10. Concepto.

Fuente: Elaboracidn propia.

En su explicaciéon, el nimero de criterios que utilizan los participantes oscila entre 1y
3(M=1,67; SD=,680). Hay un unico alumno que utiliza cuatro criterios en una respuesta
de tipo tormenta de ideas. Con respecto al contenido de los criterios utilizados (item 2),
sus respuestas se clasifican en 10 categorias de elementos extraidos, como hemos visto
mas arriba, de su almacén de conocimientos y elaborados para la ocasién segun su
pensamiento creativo activado. La categoria 1 se basa en propiedades que el
participante atribuye al producto (ligereza, sabor, menos grasa, natural, ...). En la 2 se
alude a los efectos sobre el consumidor (permite controlar el peso, no engordar, ayuda
en lavida saludable, ayuda en la digestidon). En la 3 el alumno refiere que se ha inspirado

por analogia con otras campanas previas, particularmente el tipo de campaiia que se

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29856
~ 128 ~



Articulo

hacia en los afios ochenta. La 4 expresa algun anclaje cultural de la época (el tipo de vida
en esa época, las costumbres de entonces, etc.). Se hace una proyeccion genérica y
subjetiva hacia esa época. En esa transportacion temporal no hay una exploracion del
contexto del producto. Es una percepcion de algin rasgo cultural de la época que el
participante extrae de su memoria reconstructiva, sin haberse documentado. Por
ejemplo, que se hacia aerobic, que la mujer tenia asignadas generalmente las tareas
domésticas mds que el hombre, etc. La 5 se centra en algin componente del disefio
(pensar en el eslogan, juegos de palabras, tipo de imagen y organizacidén en el espacio
del anuncio, etc.). La 6 alude a valores (por ejemplo, el valor de la tradicién y el hogar).
La 7 es una tormenta de ideas a partir de la cual el estudiante intenta pensar y decidir
qué seleccionar. En la 8 el participante conecta directamente con alguna experiencia
personal, vivida, con el producto, tratando de adaptarla a su anuncio. En la 9 se centra
en el target en torna al cual construir su propuesta. La 10 se basa en una idea creativa
nuclear genérica y abstracta a partir de la cual concretar su propuesta. Por ejemplo, un
alumno parte de la idea de que las grandes empresas fabrican en grandes espacios
industriales y, por ello, la calidad puede verse afectada. A partir de esa idea, buscara
ulteriormente una concrecidon que muestre en el anuncio que esta empresa mantiene
los estdndares de calidad. Otro participante reflexiona acerca del sobrepeso, las causas
y consecuencias. Busca concretar su anuncio a partir de la conclusién a la que este
concepto le ha llevado.

En conjunto, como se recoge en la Figura 2, el disefio y las propiedades atribuidas al
producto son las categorias mayoritarias. Es frecuente encontrar respuestas en las que
ambos criterios son integrados en la respuesta de tal modo que, por ejemplo, queriendo
destacar tal o tal atributo del producto (ej. sabor) reflexiona sobre un disefio que se
corresponda con ese criterio del producto.

Por ultimo, cabe mencionar que, en esta fase previa a la formacion, los alumnos no
toman como base de sus criterios creativos las tres dimensiones del texto teleoldgico.
Sélo en algunos casos se hace alusidn a elementos parciales (por ejemplo, la 4 muestra
gue el alumno considera como criterio algin elemento del contexto de la época afios

1980, que es parte de la segunda dimension del texto teleoldgico).
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En resumen, al inicio de la primera fase, los estudiantes no hacen preguntas, ni
consideran que sea necesario porque estiman que saben lo que tienen que hacery creen
poseer las competencias y la capacidad para inventar su anuncio. Las operaciones y
procesos que sigue la mayoria de los participantes en la actividad creativa publicitaria
propuesta, se activan desde una intencionalidad que se basa en su subjetividad. Operan
al interior de si mismos, sin otro material que aquel almacenado en su memoria, y
buscan la iluminacion de su idea creativa poniendo en marcha lo que consideran su
pensamiento creativo. Aun cuando algunos alumnos se sirven espontdnea e
intuitivamente de algun elemento aislado de materiales que formen parte de lo que
hemos denominado texto teleoldgico, no es un proceder mayoritario entre los
participantes, ni estos materiales son utilizados de manera completa, ordenada y
sistematica (Figura 2). En conclusion, estos resultados confirman la H1 segun la cual, al
inicio de la actividad creativa, antes de la formacién, los estudiantes se apoyan en una
operacidon poiética sin tomar en cuenta otros materiales preexistentes del texto
teleoldgico.

En segundo lugar, el anuncio creado, materializado en la hoja de papel, es el resultado
visible de la intencionalidad del proceso creativo subjetivo que venimos de describir. Los
argumentos utilizados en estas primeras propuestas publicitarias concretas
corresponden a nueve categorias de respuesta. Como se recoge en el pretest de la Tabla
2, en esta primera sesion, antes de la formacién, hay una amplia variedad y dispersion
de los argumentos utilizados. Este resultado en el pretest no introduce diferencias
estadisticamente significativas entre el grupo genérico y el teleolégico (x2 (8) =1,313, p
<.995). Como analizaremos mds abajo, sélo tres de estas nueve categorias de respuesta
se corresponden con los objetivos de la campafia del anunciante. En consecuencia, hay
diversidad en las propuestas creativas de las que una parte significativa no conecta con

los objetivos de comunicacion del anunciante.

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29856
~ 130 ~



Articulo

Tabla 2. Categorias de argumentacion en las creaciones publicitarias de los
participantes en el pretest y postest

GRUPO %
CATEGORIAS DE ARGUMENTOS GENERICO TELEOLOGICO
Pretest Postest Pretest Postest
A. Propiedades del producto 19,7 17 15,5 39,4
B. Valores de la marca 15,5 18,3 14 1,4
C. Salud 12,7 11,3 14 36,6
D. Deporte 12,8 14,1 11,3 7
E. Cuidado del cuerpo 11,2 9,8 14,1 5,6
F. La familia 9,8 12,6 9,9 0
G. Belleza 8,4 7 11,2 9,9
H. Entorno social 5,6 4,2 4,2 0
I. Naturaleza 4,2 5,6 5,6 0

Nota. N = 142 (71 participantes en cada grupo tanto en pretest como en postest)
Fuente: elaboracion propia

4.2. La influencia de la formacién

Para dar respuesta al segundo objetivo de investigacion, en este apartado se analiza si la
formacidn influye sobre la actividad creativa de los estudiantes. Se trata de conocer si
alguno de los dos métodos mejora o no la actividad creativa, en el sentido de mejorar el
grado de eficacia publicitaria de sus propuestas previas a la formacién. Cabe destacarlos
siguientes resultados.

En primer lugar, el método formativo influye en la modificacién de la necesidad de
tener informacion previa al comienzo de la nueva actividad creativa. En la sesién final, a
la cuestién de si tienen alguna pregunta antes de comenzar a elaborar su propuesta (item
3), se obtienen los siguientes resultados (Cf. Figura 3). El nUmero absoluto de preguntas
ha crecido respecto a la sesién inicial (item 1). Sin embargo, ese crecimiento es desigual
en los dos grupos. Mientras que los participantes del grupo genérico aumentan el
numero de preguntas hasta 22, los segundos incrementan, de manera mucho mas
significativa, el nUmero de solicitudes de informacién formulando 105 preguntas (M=
1,48; SD=.474). Ademas (Tabla 2), la distribucion del tipo de preguntas formuladas
también difiere entre los grupos (x2 (12) =32,415, p < .000). En el grupo teleolégico
puede observarse que varias de estas categorias corresponden bien a aspectos parciales
del texto teleoldgico (categorias 6, 7, 9 10) bien totales, como es el caso de la categoria

12, mayoritaria en este grupo. En ésta, el alumno solicita informacidn sobre las tres
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dimensiones del texto teleoldgico. En cambio, las preguntas del grupo genérico, ademas
de ser mas escasas, se refieren a aspectos mas generales o muy especificos. Por
anadidura, mientras que para el grupo teleolégico, en el 73,3% de sus 105 preguntas se
pide informacion sobre algun aspecto parcial (29,5%) o total del texto teleoldgico
(43,8%), el grupo genérico sélo hace catorce preguntas acerca de algun aspecto parcial
del texto teleoldgico. La consecuencia de este proceder es que no permite, al alumno
del grupo genérico, disponer de la informacidon precisa acerca de los objetivos e
intencion del anunciante con su campafia. Por el contrario, la mayoria de los estudiantes
del grupo teleoldgico solicita esa informacion por lo que estda en mejores condiciones
para inventar un anuncio que se ajuste a los objetivos de la campafia. Resultado que,
como veremos en el siguiente andlisis, serd el que se refleje en sus producciones
creativas en el postest.

Figura 3. Preguntas formuladas antes de la actividad creativa en la sesion final

1. Presupuesto

2. Medio de difusion y formato

3. Valores de marca

4, Target

5. Duracion de la campafiia

6. Contexto sociocultural

7. Briefing

8. Tipo de campafia (lanzamiento)

9. Antecedentes de la marca y competencia
10. Objetivos y estrategias de Marketing
11. Beneficios del producto

12. Las tres dimensiones del texto teleoldgico

13. Peticion genérica de informacion

o

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

B Grupo Teleoldgico Grupo Global

Nota. Esta tabla corresponde al andlisis del item 3. N= 142 (Grupos Genérico n=71, Teleoldgico, n=71).
Fuente: elaboracion propia

La comparacion entre los criterios en los que se basaron los estudiantes para crear su
primera version del anuncio antes de la formacién (Cf. Figura 2) y los que utilizan en la
sesiéon final (Fig. 4a-4b), tras la formacién, muestra que no ha habido un cambio

significativo en el grupo genérico pero si en el teleoldgico. Este grupo ha reducido el
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numero de aspectos que centran su propuesta y los ha orientado mas hacia los dos
objetivos planteados por el anunciante de esta campafia de yogur desnatado.
Concretamente la categoria 2 ha aumentado muy significativamente. Veremos mas
abajo como se refleja este cambio en los anuncios creados por los estudiantes a partir
de estos criterios. En segundo lugar, la categoria 1 (propiedades del producto) sigue
siendo un criterio creativo también destacado. Finalmente, el resto de los criterios
disminuye su presencia en beneficio de los criterios anteriores.

Las Figuras 4a y 4b muestran los criterios utilizados en la creacién del anuncio antes
(pretest) y después (postest) de la formacidn.

Figura 4a. Criterios creativos del Grupo Genérico antes y después de la formacién

1. Propiedades atribuidas al producto -
2. Efectos sobre el consumidor [ ™
3. Analogias con otras campafias previas -
4. Anclajes culturales de la época [ L
5. isero |
6. Valores l
7.Tormenta de ideas '
8. Experiencia personal l
9. Target -
10. Concepto -
0 10 20 30 40 50 60
M Postest ® Pretest

Fuente: Elaboracidon propia

Figura 4b. Criterios creativos del Grupo Teleoldgico antes y después de la formacién

1. Propiedades atribuidas al producto

2. Efectos sobre el consumidor

3. Analogias con otras campafias previas
4. Anclajes culturales de la época

5. Disefio

6. Valores

7.Tormenta de ideas

8. Experiencia personal

9. Target
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10. Concepto
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Fuente: Elaboracidon propia
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En tercer lugar, la formacién también influye en los anuncios creados. La distribucion
de los argumentos utilizados por el grupo genérico y el teleoldgico tras la formacion
(postest), difiere muy significativamente (x2 (8) =40,056, p < .000). En comparacion con
el anuncio creado antes de la formacidn (pretest), los participantes del grupo genérico
no modifican significativamente la argumentacion de sus anuncios en el postest (Tabla
2). Por el contrario, como hemos analizado mas arriba, el aumento de solicitud de
informacidén suplementaria por parte de los participantes del grupo teleolégico, asi como
el cambio de criterios en su intencionalidad creativa, como consecuencia de la
formacion, se ve reflejado en el resultado de sus creaciones publicitarias finales (Cf.
postest Tabla 2). Estas han evolucionado mas y son mucho mds acordes con el plan de
marketing. Como puede observarse en el postest de la Tabla 2, la argumentacidon del
grupo teleoldgico concentra su argumentacion en las propiedades del producto y en
argumentos que prometen un beneficio personal para el consumidor (salud, cuidado del
cuerpo, belleza). Otros tipos de argumentacién que utilizaban en el pretest (familia,
entorno social, etc.) han desaparecido. Estos cambios en la argumentacién indican un
aumento de la eficacia publicitaria de las creaciones pues conectan con los objetivos de
comunicacidn del anunciante para esta campafia. Ademas, reflejan un cambio de actitud
creativa. Los participantes del grupo teleoldgico, conciben mas sus anuncios
seleccionando promesas dirigidas al beneficio consumidor. Mediante estas elecciones,
construyen anuncios que se sirven de insight centrados en las necesidades de los
consumidores en esa época (mejorar la salud, interesarse mas por el cuidado del cuerpo,
la belleza personal y el deporte). Otras apelaciones como la familia, el entorno social o
los valores de marca pasan a un segundo plano. Las necesidades centripetas cobran asi
un papel nuclear.

En conclusidn, estos resultados confirman asi la H2. El tipo de formacion modifica la
manera de concebir, planificar, ejecutar y evaluar el proceso creativo y la produccion
publicitaria. Mientras que el método genérico apenasinfluye en la modificacién y mejora
de la creacién publicitaria, el método teleoldgico, en el marco de esta investigacion,

transforma la manera de concebir el proceso creativo y conduce a resultados practicos
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de mayor eficacia publicitaria pues facilita que los estudiantes inventen anuncios que
responden mejor a los objetivos de comunicacion de la campaiia.

5. DISCUSION Y CONCLUSION

5.1. La activacion del proceso creativo

Los profesionales de la creatividad publicitaria parten del briefing (que es sélo parte del
texto teleoldgico). En cambio, como muestran los resultados, los estudiantes de
publicidad, en la primera fase del proceso creativo de invencién del anuncio, antes de la
formacion, basan su invencién exclusivamente en una operacidn poiética subjetiva. No
se interrogan sobre lo que quiere el anunciante y aquello que seria conveniente.
Tampoco echan de menos la exploracién del contexto del producto, sino que utilizan los
conocimientos almacenados en su memoriay activan un proceso subjetivo por el que se
sirven de esa base ya disponible en su mente. Aun cuando parten con un amplio bagaje
previo de conocimientos, experiencias, valores y creencias sobre los que se apoyan, de
manera implicita o explicita durante el proceso de poiesis, adoptan una actitud
iluminativa cuyo impulsivo los lleva a crear de la nada, es decir, sin considerar los
materiales previos del texto teleoldgico.

Estas actitudes creativas publicitarias reflejan una concepcién subyacente de la
creacion centrada exclusivamente en el propio creador. Pareceria que éste hace un
paralelismo entre la labor del creativo publicitario y la labor del artista. Puede pensarse
gue este ultimo actua sin trabas ni antecedentes para dar luz a su obra. Su creacion
depende de su inspiracién en busca de algo nuevo vy original, distinto a otras obras
artisticas que la haga unica. Sin embargo, aun cuando el artista dispone de mayores
grados de libertad en su creacidn, incluso en el arte, al igual que ocurre en otros campos
creativos como el cientifico, el fluir de la creatividad no puede aislarse del contexto
sociocultural en el que se inserta el producto creativo. Como afirma Csikszentmihalyi, la
creatividad no se encuentra Unicamente en la mente de la persona sino en la interaccion
de ésta con un campo y un dmbito (Csikszentmihalyi, 1998, p. 46). Cada campo tiene sus
reglas de funcionamiento y de validacion y la publicidad no es excepcion. La creacion del
anuncio va a circular en medios donde también existen otras formas publicitarias y
estilos diversos. El producto creado, interactuara en entornos sociales precisos donde

los destinatarios validaran o no ese anuncio publicitario. Ahi, en el campo y ambito, el

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29856
~ 135~



Articulo

anuncio creado deberd dar pruebas de su real eficacia. La creacidon no puede ser una
creacion de la nada sino debe adaptarse a estos imperativos que los participantes del
grupo genérico vienen a obviar en su creacién.

En la interpretacién de este resultado, donde la activacién del proceso creativo da
como resultado inicial una actitud poiética subjetiva aislada, que no toma en
consideracidn materiales previos ni tampoco el campo y el ambito en el que habra de
insertarse ese producto creativo, podemos sugerir dos factores vinculados entre si que
estarian moderando este efecto de creacion basada en la actitud poiética que venimos
de describir. Un primer factor procede del tipo de estructuracion del sistema
universitario espafiol. El segundo, sustentado en los resultados de la presente
investigacion, emanaria del tipo de formacidn universitaria en creatividad publicitaria.

Aun cuando el marketing mix ha evolucionado en las ultimas décadas, la
comunicacidn publicitaria sigue siendo una de las variables que lo constituyen. Para dar
sentido y eficacia a toda la actuacion de la empresa hacia sus clientes potenciales, la
comunicacidn publicitaria no puede desgajarse del resto de las variables que constituyen
esa actuacidnintegral de marketing. Sin embargo, la estructura del sistema universitario
espafnol no toma en cuenta esa exigencia. Desde la creacidén en Espafia de las primeras
facultades de Ciencias de la Informacidn a partir de 1971, la formacién en publicidad
pasoé a esta facultad (anteriormente, en 1964, habia existido la Escuela Oficial de
Publicidad). En paralelo, los estudios de marketing se imparten en otras facultades
(Ciencias Econdmicas y Empresariales) y escuelas de negocio diversas. En tercer lugar,
existe en Espafa, por ejemplo, un Grado de Comercializacién e Investigacién de
Mercados, que corresponde a una de las variables necesarias del marketing mix que
permite obtenerinformacién sobre el consumidor, y que no se imparte en las facultades
de comunicacion (donde se estudia Publicidad y RRPP) sino en otras facultades
vinculadas a la economia y la empresa. Por tanto, en Espafia, los estudios de publicidad
estdn desgajados de los estudios de marketing. Esta estructura universitaria
fragmentada difiere de otros paises de nuestro entorno (Francia, Portugal, etc.), donde
la publicidad se estudiaintegramente dentro de los estudios universitarios de Marketing.
La particularidad espafiola introduce algunos sesgos, particularidades y consecuencias

gue aqui no podemos desarrollar. Simplemente sefialar que, como resultado de este
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desgajamiento, en la formacidn de los estudiantes de publicidad, apenas existe
formacion y conexion con el marketing. Ello hace que pierdan el punto de arranque en
su actividad que viene determinado por los objetivos del anunciante y que, en el marco
de la presente investigacién, incluimos en el texto teleolégico. Por ello, la actividad
creativa de estos estudiantes en publicidad tiende a basarse en su concepcién subjetiva
de la creatividad como un proceso de invencién que busca la novedad, la originalidad y
gue, para ello, se sirve de los recursos artisticos y las competencias en disefio. De este
modo no entienden que su creacién debe servirse de esos recursos y competencias pero
gue estos deben estar al servicio de los objetivos de eficacia publicitaria, es decir, cumplir
con los objetivos de marketing fijados desde la empresa.

En segundo lugar, el factor anterior tiene como consecuencia factual una formacion
en creatividad en la que se refleja ese desgajamiento formativo de la publicidad del
marketing. Ademas, como hemos puesto a prueba en la presente investigacidn, existen
algunos modelos de formacion de naturaleza genérica, como el investigado aqui, que
refleja esas insuficiencias y desconexiones estructurales, que conduce a crear sesgos
conceptuales e ineficacia formativa. El modelo de ensefianza genérico no parte de las
directrices del plan de marketing que el creativo publicitario debera integrar en su
estrategia creativa sino de una concepcién tedrica de la creatividad concebida y
emanada de una facultad universitaria de comunicacion. Por ello, inician la formacion
con teorias sobre la creatividad descontextualizadas, elaboradas muchas de ellas, no en
el campo publicitario, sino en otros campos y ambitos como el de la psicologia. A ello
anaden ejercicios de entrenamiento en técnicas creativas cuyo objeto es la creatividad
misma. Sin embargo, el método de esta formacidn genérica utiliza esos conocimientos
desde una concepcién formativa subyacente segun la cual, si el estudiante conoce la
definicién y caracteristicas de la creatividad, asi como algunas investigaciones y técnicas
creativas genéricas, sera capaz, ulteriormente, de transferir y aplicar esos conocimientos
al dmbito publicitario. Es una formacidon basada en la metacognicion (Flavel, 1979),
donde se reflexiona en torno a la creatividad misma. Se apoya en el supuesto de que ese
metaconocimiento podra ser trasladado y aplicado al campo especifico publicitario. Sin
embargo, como aparece en la presente investigacion, esa transferencia no es suficiente

para inducir procesos creativos publicitarios eficaces. La cuestion que se plantea es si
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podemos seguir un método formativo alternativo mas eficaz. Antes de responder a esta
cuestion es necesario partir de una concepcidn contrastada empiricamente de lo que
hemos de entender por creatividad en el campo publicitario y los procesos que hay que
poner en marcha en la operacion de invencion. En el siguiente punto se aborda esta
discusion.

5.2. El doble proceso en la creatividad publicitaria y el método formativo

Uno de los presupuestos de la Teoria del Doble Texto Articulado (Bermejo-Berros, 2024)
plantea que la actividad creativa en publicidad requiere, necesariamente, la
participacion de un doble proceso que incluye la elaboracion de un texto teleolégico
previo (Intellectio) y un texto creativo (Inventio) que se apoya en el anterior, pero es
independiente pues su actividad desemboca en un contenido nuevo. Partiendo de esta
teoria, hemosimplementado un método formativo que toma en consideracion ese doble
proceso teleolégico y poietico. Ademas, este método incluye otros aspectos. Uno de
ellos es que la Publicidad, al formar parte del Marketing, requiere tomar en
consideracion la intencionalidad del anunciante que incluye las tres dimensiones del
texto teleoldgico en las que estdn inscritas aquellas variables nucleares del marketing
mix que son necesarias para la invencion publicitaria. Otro aspecto del método es el
procedimiento seguido en la implementacidn efectiva de la formacidn. Este sigue las
fases epistemoldgicas de la teoria constructivista de operaciones de
asimilacién/acomodacion en la actividad de creacion del contenido publicitario que lleve
a un progresivo proceso adaptativo y por tanto a una mejor equilibracién maximizadora
(Piaget, 1978) que llevan a construir progresivamente el conocimiento de la periferia (el
qgué) hacia el centro o interior del proceso creativo (el como, por qué y para qué).

La creatividad publicitaria esta al servicio de la persuasion de su destinatario y por
ello ha de dotarse de un sistema retdrico cuyo armazén elabore tanto los aspectos
tedricos (tékhne) como aplicados (prdxis) (LOopez, 1995; Agamben,1970; Zambrano
2019). Una teoria creativa que no sea eficaz, es decir, que no tenga una praxis util, no es
una buena teoria. Inversamente, una mera praxis que no estd conectada con una base
tedrica es una actividad limitada que no puede salir de los margenes del habito y por
ello no puede abordar nuevos desafios creativos. La formacién genérica sigue un

procedimiento top-down que parte de la tékhne y luego intenta transferir ésta a la
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practica (prdxis). Esta investigacion ha mostrado los riesgos de este primer proceder. Por
su parte, la formacion teleolégica es un procedimiento dialéctico. Se inicia en la practica
(prdxis) y, mediante un procedimiento de equilibracién maximizadora que se dirija de la
periferia (crear un anuncio) hacia el centro (razones de su eficacia), conectay amplia esa
formacion con la tékhne. La formacién genérica se inspira de un procedimiento
hipotético-deductivo mientras que la teleoldgica utiliza un procedimiento inverso
inductivo y dialéctico que se nutre en parte de la confrontacidn del estudiante con la
resolucion de un problema practico de partida (inventar un anuncio eficaz) y que, en
fases sucesivas, va confrontando esa produccién con susinsuficiencias por lo que la toma
de conciencia de éstas conduce a revisar la produccién incorporando la respuesta a las
interrogantes que van apareciendo en la resolucidon. Durante el periodo formativo, a
partir del anuncio creado, el estudiante es confrontado a las contradicciones y lagunas
de su produccidn, lo que genera perturbaciones que conducen a la busqueda reguladora
de soluciones mediante una mejor acomodacién a su objeto en creacidon y por ello a
mejoras en su produccion.

A partir de los resultados de esta investigacién podria pensarse que el método
teleoldogico debe sustituir al genérico. Sin embargo, ambos métodos pueden
implementarse de manera complementaria. EIl método teleoldgico se inicia en el qué
hacer, cdbmo y con qué fin (la periferia del proceso de aprendizaje). Permite partir de la
practica y dotarse de un procedimiento de andlisis y elaboracion (la estructura y
componentes del texto teleoldgico y el poietico). Por su parte, el método genérico puede
intervenir a continuacién, permitiendo completar la formacién anterior al aportar
elementos de metaconocimiento sobre la creatividad, la persona creativa y sus rasgos,
gue completan el qué y por qué (favorece asi, como postula la epistemologia
constructivista, al avance hacia el centro del proceso de aprendizaje).

5.3 Conclusiones

Esta investigacién contribuye al avance de nuestro conocimiento acerca de la creatividad
publicitaria en dos aspectos. En primer lugar, la indagacién de las operacionesy procesos
gue se activan durante la actividad de creacion publicitaria, ha permitido observar que
la invencidn no puede ser una operacién ex nihilo sino que debe atender a los

requerimientos previos del texto teleoldgico. Aligual que avanzar al azar por un laberinto
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sin luz, la creacidén publicitaria que prescinde del texto teleolégico puede conducir a una
invencidn preciosista, estética y atractiva pero estéril, sin eficacia publicitaria.
Corroborando la Teoria del Doble Texto Articulado, mientras que la funcidon de la
operacion teleoldgica consiste en circunscribir el asunto sobre el que ha de crearse un
mensaje persuasivo a partir del plan de marketing, orientando a continuacién la creacién
sin restringirla, la operacién de invencidn no se ve limitada ni cercenada en su actividad
genuina y exclusiva por la operacidén anterior pues su funciéon poiética, exclusiva e
inalienable, consiste en crear algo nuevo, original y eficaz (dentro de los limites de lo
conveniente dictado por los objetivos de la campana). En segundo lugar, la creatividad
tiene algunas peculiaridades que hace que la ensefianza universitaria de esta materia
tenga ciertas complejidades, dificultades y retos (Ramosy Mufiiz, 2018). Algunos autores
estiman que los estudios universitarios no han logrado abordarla de manera adecuada
(Cheung et al., 2003; Mareque et al., 2018; Llorente et al., 2021). Aun reconociendo
parcialmente esas dificultades, la presente investigacion aporta elementos que permiten
ser optimistas en ese camino que lleve a mejores métodos formativos basados tanto en
una practica concreta y eficaz (prdxis) como una teoria sélida que fundamente esa
practica (tékhne). El método teleolégico se ha revelado un método formativo en
creatividad publicitaria que puede contribuir a la ensefanza de esta materia en los
estudios universitarios de publicidad en complementariedad con otras formas de
ensefanza como la que aqui hemos indagado.
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Resumen: En esta investigacién se ha estudiado la relacién entre la aplicacion de la
plataforma digital educativa Snappet en actividades de lengua catalana y la mejora del
nivel de comprensién lectora de los sujetos. El estudio se ha realizado en los grupos de 3¢,
49 59y 62 de educacion primaria de la escuela La Floresta (Tarragona), los cuales han sido
agrupados segun su nivel de aprendizaje, obviando el curso que estaban realizando por su
edad bioldgica. Esta se ha enmarcado dentro del paradigma positivista, con el pretexto de
explicar los fendmenos de una realidad concreta, escogiendo la metodologia cuantitativa,
concretamente el método cuasi-experimental. Se ha utilizado el documento la Evaluacion
de la Comprension Lectora (ACL)2 como prueba pre-test y post-test. Los resultados
demuestran que dos tercios del alumnado mejoré de uno a cuatro grados su nivel de
comprensién lectora, y las medias grupales alcanzaron resultados positivos llegando al
grado de normalidad. Se puede concluir que la plataforma digital educativa Snappet y las
Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) son un recurso educativo donde el

profesor pone la tecnologia al servicio del alumnado.

1 http://es.snappet.org
2 https://bit.ly/36GN1z6
https://bit.ly/3wy8uFs
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Palabras clave: lengua catalana; comprension lectora; tecnologias del aprendizaje y el

conocimiento; educacién primaria; plataforma digital educativa Snappet.

Abstract: In this research, we have studied the relationship between the application of
digital technological resources in Catalan language activities and the improvement of the
subjects’ level of reading comprehension. The study was conducted in 3, 4%, 5t and 6t
groups of primary education of La Floresta School, which have been grouped according to
their level of learning, ignoring the course they were taking for their natural age. The
investigation belongs to positive paradigm, with the pretext to explain phenomenon of a
specific reality. We have chosen the quantity methodology, concretely the quasi-
experimental method. The document Assessment of Reading Comprehension (ACL) has
been used as pre-test and post-test tests. The results demonstrate that two of three parts
of the students improved from one to four grades their level of reading comprehension
and, the group average achieved positives results reached the normal grade. The
educative digital platform Snappet is an educative digital technologic resource that is part
of Technologies for the Learning and Knowledge where the role of the teacher consists of
place the technology ate the service of students.

Keywords: Catalan Language, reading comprehension, technologies for the learning and

knowledge, technology primary education, educational digital platform Snappet.

1. INTRODUCCION

Esta investigacidn se ha realizado en la escuela publica La Floresta, fundada el afio 1975y
localizada en un barrio de 2000 habitantes de la zona norte de la ciudad de Tarragona
(Catalufia, Espafia). Es un centro publico de educacién infantil y primaria considerado de
maxima complejidad por estar ubicado en un entorno social y econdmico desfavorecido
(Resolucion EDU/1050/2020, de 15 de mayo de 2020). Catalufia, la comunidad autéonoma
donde se centra el estudio, tiene como lengua vehicular principal de aprendizaje la lengua
catalana. Ademas, se caracteriza por ser un territorio acogedor de personas de distintas

partes del mundo vy, por lo tanto, las escuelas estdn compuestas por alumnado de una
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diversidad cultural y, consecuentemente, linglistica, muy amplia. A partir de este
contexto, la investigacion se focaliza en el trabajo del alumnado en la comprensién lectora
en lengua catalana a través del uso de las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento
(TAC) para mejorar su nivel y para tener un mayor acceso al conocimiento como
resultado.

El término TAC surge de las propias Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC), las cuales tienen una gran implicacion social. Des del punto de vista educativo, su
aplicacion en la escuela ha hecho surgir un nuevo paradigma educativo. Este cambio ha
generado un giro en el rol del profesorado, que pasara a ser guia de aprendizaje y, a un
nuevo rol del alumnado, como constructor de su propio conocimiento. Ademas, ha
provocado la aparicién de este nuevo término, Tecnologias del Aprendizaje y el
Conocimiento (TAC), para hacer referencia de manera especifica a su uso pedagdgico. Esta
conceptualizacién aparece reflejada desde la publicacién de la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo de Educacion (LOE, 2006). Asi mismo, el uso de las TAC es un ejemplo de las
pedagogias emergentes que se definen, segin Adell y Castafieda (2012), como un
conjunto de enfoques e ideas pedagdgicas, todavia no bien sistematizadas, que surgen
alrededor del uso de las TIC en educacidon y que intentan aprovechar todo su potencial
comunicativo, informacional, colaborativo, interactivo, creativo e innovador en el marco
de una nueva cultura del aprendizaje.

1.1 Objetivos

Los objetivos que se exponen se han llevado a cabo para validar la siguiente hipdtesis:

El uso de recursos tecnolégicos digitales educativos en las sesiones de lengua catalana de
educacion primaria, mejoran los resultados de las pruebas estandarizadas sobre el nivel
de comprensién lectora del alumando, con y sin dificultad.

12 Obtener una vision general sobre el ambito de la comprensidon lectora y las
Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento y la relacién que hau entre estos, buscando
experiencias donde se hay aplicado la tecnologia educativa para mejorar la comprensién

lectora de cualquier lengua.
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22 Cambiar la metodologia aplicada en el aula trabajando la comprensién lectora en
lengua catalana guiando al profesorado a implementar la tecnologia educativa a través del
uso de diferentes recursos tecnoldgicos digitales educativos.

3.2 Aplicar las pruebas estandarizadas por el Departamento de Educacién y analizar sus
resultados.

2. MARCO TEORICO

La literatura encontrada sobre investigaciones orientadas al uso de las TAC para trabajar el
nivel de comprensidon lectora es amplia y suficiente para corroborar la mejora el nivel de
esta competencia.

2.1 La comprensidn lectora como via de acceso al conocimiento y la plataforma digital
educativa Snappet como recurso tecnoldégico aplicado para su mejora

Cuando el alumnado lee no simplemente descodifica palabras, frases o parrafos, sino que
interpreta lo que lee aportando a esta interpretaciéon su conocimiento previo, sus
vivencias y sus estrategias de lector. Es decir, establece conexiones como estrategia, la
cual le ayuda a dar significado al texto leido, hecho que hace que la comprensién lectora
sea mas rapida y significativa. Cuando el alumnado hace dichas conexiones, esta pensando
activamente, involucrandose en la lectura, aprovechando la oportunidad de leer para
comprender y, en consecuencia, para aprender. Dentro de su estudio, Sarmiento y Ojeda
(2018) investigaron el fortalecimiento de los procesos de lectoescritura a través de la
implementacién de estrategias pedagodgicas apoyadas en las TIC. El proyecto concluyé que
las TIC eran un medio por el cual se genera mas participacion de los estudiantes teniendo
en cuenta que aumenta la produccidn de nuevos saberes y se fortalecen los
conocimientos previos.

Por su parte, Enric Queralt (2015), maestro y psicopedagogo, describe la situacion del
alumnado exponiendo que, mas del 90 % del alumnado puede leer y comprender textos
sencillos, y resolver tareas poco exigentes. Poco mas del 50 % puede hacer tareas de
dificultad moderada con textos un poco mds complejos, y sélo el 25 % puede utilizar la
lectura para aprender en un sentido profundo. Este hecho se agrava cuando el alumnado

no tiene accesibilidad al contenido del texto, ya que no puede interpretar lo que lee
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porque el texto esta escrito en una lengua que difiere de su lengua materna. Delante de
esta situacion, al alumnado se le dificulta el acceso al conocimiento. Por consiguiente,
agregar tiempos de lectura mediante alguin aparato tecnoldgico podria ser un primer
camino para que los estudiantes practiquen sus habilidades de lectura, puesto que los
estudiantes manifiestan una disposicion y compromiso superiores con respecto a las
practicas tradicionales de lectura sobre papel (Rebolledo et al., 2020) y existe un mayor
interés por parte de los estudiantes a su propio proceso de aprendizaje (Jiménez et al.,
2018).

El proyecto Snappet nacié en Holanda el afio 2012 de la mano de Peter Hanekamp, el
cual inicié un programa piloto en 15 colegios. Después de este primer paso, se lanzd la
primera versidn para tabletas digitales para 22 de Educacién Primaria en las areas de
Matematicas y Lengua. En 2013, Snappet se dio a conocer en ltalia, Francia, Alemania y
Espafa.

El proyecto Snappet tiene como objetivo principal la personalizacidon del aprendizaje
del alumnado adaptdandolo en ritmo y necesidades a través del uso de la tableta digital, la
cual es proporcionada por el propio proyecto con un software que permite trabajar una
serie de ejercicios en funcidn de la asignatura o materia que se esta impartiendo. Asi pues,
es sabido que los programas incluyen técnicas o procedimientos que ayudan al lector a
implementar nuevas operaciones que tienden a establecer mejores conexiones en torno a
las ideas del texto (Rebolledo et al., 2020). Por consiguiente, una de las razones mas
importantes para disefar clases utilizando la tecnologia es que los estudiantes puedan
aprender vy, al mismo tiempo, tener una experiencia interesante con el conocimiento, en
la cual estdn compartiendo, generando y desarrollando habilidades significativas para la
vida (Castro, 2019). Por esta razon, el profesorado, uno de los protagonistas de este
proceso, tiene que adquirir una competencia digital docente suficientemente elevada con
la finalidad de guiar de una manera eficiente al alumnado en el uso de las TAC, ya que una
verdadera innovacidn no se debe solamente a la incorporacién de las TIC en las aulas, sino
en el papel que desempefian los maestros a la hora de integrarlas adecuadamente para

favorecer un aprendizaje eficaz (Del Moral et al., 2014).
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La plataforma digital educativa Snappet se compone de distintas asignaturas o materias
(Lengua Catalana, Castellana, Gallega, Euskera, Inglesa y Matematicas en las distintas
lenguas). Cuando se activa una asignatura, se puede escoger que nivel de aprendizaje se
quiere trabajar y, se decide a quien se le activard la asignatura en su tableta. Por ejemplo,
un alumno puede tener activada Lengua Catalana de 62 curso y, también, de cualquier
otro nivel si asi lo requiere. Ademas, después de activar la asignatura, el profesorado
puede enviar las lecciones que le interese, o el tema completo, con examen incluido.
Todas las lecciones tienen la misma estructura (explicacién, ejercicios conjuntos vy
ejercicios adaptativos para reforzar o ampliar). Esta nueva generacién de programas tiene
la capacidad de recopilar datos de registro del sistema que permiten el disefo y la
construccidon de un modelo de estudiante mas preciso, y, en muchos casos, utiliza técnicas
de lenguaje natural que ayudan a generar comentarios que se adaptan mejor a las
necesidades individuales de cada estudiante (Rebolledo et al., 2020). De esta manera, la
plataforma digital educativa Snappet se caracteriza por la individualizacion del proceso de
aprendizaje, optimizando el tiempo y el ritmo, recibiendo una retroalimentacién
inmediata y disponiendo del seguimiento por parte del profesorado. Por lo tanto, un buen
diseno de las actividades del programa, feedback significativos y refuerzos especificos,
inciden sustancialmente en la disposicidon del estudiante para avanzar al siguiente paso en
la adquisicién de las habilidades (Rebolledo et al., 2020). En la educacién a distancia
también se encuentran estudios sobre la influencia de las herramientas digitales y el
desarrollo de la comprension lectora, como el de Quinto (2021), donde se concluyd que su
influencia es significativamente positiva. Asi también es importante considerar que un
profesor no solo debe tener conocimientos en el manejo de las TIC, sino que debe poseer
conocimiento pedagdgico y disciplinar, por lo que debe ser capaz de combinar estos
conocimientos para el logro de aprendizajes (Laureano et al., 2022). Ademas, Quinto
(2021) indica que la realidad educativa estd sufriendo cambios y transformaciones a nivel
tecnoldgico, ante lo cual, los maestros deben estar preparados para seguir cumpliendo su
rol mediador en la construccion de los aprendizajes de cada educando a través de las

herramientas digitales.
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En conclusién, podemos confirmar que las Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(TIC) se consideran herramientas ideales para la ensefianza y aprendizaje en cualquier
area. Su enorme difusién y empleabilidad en los ambitos social y econdmico las han
llevado a tener un lugar en la educacion (Tamayo et al., 2020) donde se da importancia a
las TIC-TAC como elementos que captan la atencidon de los sujetos, motivan, mejoran la
atencién y concentracion, agilizan la memoria y favorecen la comprension. Finalmente,
haciendo referencia al ambiente de aprendizaje para favorecer la comprensidn lectora,
este se debe caracterizar por incorporar uno o mas dispositivos digitales en el lugar de
aprendizaje, sea el aula fisica de la escuela, biblioteca, o la casa del estudiante, al igual que
recursos especificos para el aprendizaje y la implementacion mediante la practica
intensiva de las estrategias cognitivas y metacognitivas para la comprension lectora. Estos
recursos pueden integrarse en plataformas que permitan anotaciones multimediales,
editar y expresar de multiples maneras el aprendizaje, ademds de permitir el seguimiento
de analiticas de desempeiio de los estudiantes por parte del docente (Pérez y Ricardo,
2021).

3. METODOLOGIA

3.1 Enfoque

La investigacidn se enmarca dentro del paradigma positivista, con el pretexto de explicar
los fendmenos de una realidad concreta. Es objetiva y tangible, porque se ha escogido la
metodologia cuantitativa, concretamente el método cuasi-experimental, orientado a la
verificacidn de la hipdtesis (Bisquerra et al., 2009).

El paradigma positivista sustentara la investigacion ya que tiene como objetivo
comprobar una hipoétesis por medios estadisticos o determinar los parametros de una
determinada variable mediante la expresién numérica (Ramos, 2015). Esta expresion
numérica estd determinada por la prueba estandarizada aplicada como pre-test y post-
test, es decir, la Avaluacion de la Comprensiéon Lectora (ACL). De esta manera la
investigacién de tipo cuantitativo utiliza la recopilacion de informacién para poner a
prueba o comprobar las hipdtesis mediante el uso de estrategias estadisticas basadas en

la medicion numérica.

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.28600
~ 151~



Articulo

3.2 Instrumentos

Las técnicas escogidas para la obtencién de la informacion es el test estdndar ACL, el cual
se ha aplicado como pre-test y post-test, instrumento de medida que da credibilidad,
transferibilidad y conformacién de los criterios de calidad. De acuerdo con Castro et al.
(2014), los resultados de las pruebas estandarizadas permiten evidenciar problemas
criticos en cuanto a los niveles de comprension lectora. Esta prueba se presenta en
formato libro, donde se expone como aplicarla y el material necesario para hacerlo. La
ACL esta compuesta de una prueba para cada nivel, desde 12 a 62 de educacién primaria.
Cada prueba consiste en la lectura de distintos textos donde se evalian los cuatro tipos de
comprensién lectora (literal, reorganizativa, inferencial y critica o profunda). Se evalta a
partir de la suma de items correctos. El nimero de respuestas corresponde a otra
valoracion nombrada decatipos, el cual equivale a un nivel de comprension lectora v,
consecuentemente, a una interpretacién. En la Tabla 2 (Catala et al., 1996) se especifican
los decatipos y los niveles de comprension lectora correspondientes.

Tabla 1. Prueba ACL: decatipos y correspondencia con los niveles de comprension lectora

Primer ciclo Segundo y tercer ciclo
(1°y 29 curso de educacion primaria) (de 32 a 62 de educacion primaria)
Decatipos Nivel de comprensién Decatipos Nivel de comprensién
lectora lectora
1-2-3 Inferior 1 Muy inferior
4 Bajo 2 Bajo
5-6 Normal 3 Moderadamente bajo
7 Moderadamente alto 4-5-6 Normal
8-9 Alto 7-8 Moderadamente alto
10 Superior 9 Alto
10 Muy alto

Fuente: Elaboracién a partir de Catala et al., 1996.

3.3 Procedimiento

En primer lugar, se concretd, mediante una reunidn con los tutores de los grupos, cual era
el nivel de aprendizaje del alumnado para realizar la prueba ACL como pre-test
correspondiente. A partir de la evaluacién, cada grupo dedicd media hora semanal a
trabajar la comprensién lectora en lengua catalana a través de la plataforma educativa

digital Snappet durante 4 meses. Cada tutor o tutora enviaba lecciones adecuadas al nivel
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de cada estudiante, las cuales estaban compuestas por la lectura de textos de diferente
tipologia y las actividades adscritas a estos. La implicacién del profesorado fue un pilar
fundamental como guia y referencia de soporte para el alumnado en el trabajo con la
plataforma, y el intercambio constante sobre el seguimiento con la investigadora también
fue clave para la investigacién. Pasados los 4 meses, se evalué el alumnado con la misma
prueba ACL como post-test con la finalidad de obtener unos resultados cuantificables y
comparables para ser analizados y, de esta manera, poder extraer las conclusiones
expuestas en este articulo.

3.4 Participantes

El estudio se ha realizado en la escuela La Floresta de la ciudad de Tarragona (Cataluiia).
Esta escuela es un centro publico de educacién infantil y primaria compuesto por una
linea, por lo que todos los grupos estudiados son experimentales. Para llevar a cabo la
investigacién, se escogieron los grupos de 32, 42, 52y 69, con un total de 70 alumnos, los
cuales se habian iniciado con el manejo de la plataforma digital educativa Snappet este
mismo curso.

El alumnado se agrupd segun su nivel de aprendizaje, determinado por su expediente
académico, es decir, por las notas trimestrales y finales, las posibles adaptaciones
curriculares o planes individualizados, los seguimientos por parte de servicios externos al
centro (Equipo de Asesoramiento Psicopedagdgico, Centro de Salud Mental Infantil y
Juvenil, Centro de Desarrollo Infantil y Atencién Precoz...) y, finalmente, después de la
reunion mantenida con cada tutor/a del grupo-clase.

Tabla 2. Agrupacion del alumnado segtin su nivel de aprendizaje

Nivel de aprendizaje Numero de alumnado
10 3
29 12
39 7
49 18
59 15
62 15

Fuente: Elaboracion propia
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4. RESULTADOS
Los resultados que se presentan a continuacién, surgen del test ACL usado para
comprobar el nivel de comprensidn lectora del alumnado antes y después de la aplicacién
de la plataforma educativa digital Snappet en las clases de lengua catalana, es decir, como
pre-test y post-test. Seguidamente, se exponen distintas figuras con el nivel
correspondiente al alumnado, a cada tipo de comprension lectora y a las medias grupales.
En la Figura 1, se comprueba que los tres alumnos mejoraron uno, dos y hasta cuatro
grados su nivel de comprensién lectora, llegando al nivel de normalidad o superdndolo
hasta el nivel alto.

Figura 1. Resultados individuales de la prueba ACL del nivel de aprendizaje de 1°.

RESULTADOS INDIVIDUALESACL 1¢

M Pre-test

Alumnado

M Post-test

Decatipos

Fuente: Elaboracion propia

Podemos observar, en la Figura 2, como diez alumnos llegaron y superaron el nivel de
normalidad en uno, dos y hasta cuatro grados su nivel de comprensién lectora. Pero, dos

alumnos se quedaron en el nivel inicial y no llegaron al nivel de normalidad.
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Figura 2. Resultados individuales de la prueba ACL del nivel de aprendizaje de 2°.

RESULTADOS INDIVIDUALES ACL 22

NX>»Z 3w vI

M Pre-test

Alumnado

MH
M Post-test

T T T T T T T T T T 1

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Decatipos

Fuente: Elaboracién propia

En la Figura 3, observamos que todo el alumnado llegd a la normalidad en el pre-test y,
en el post-test, mejoraron uno, dos, tres y cuatro grados, alcanzando el nivel alto de

comprension lectora.

Figura 3. Resultados individuales de la prueba ACL del nivel de aprendizaje de 3.

RESULTADOS INDIVIDUALES ACL 3°
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2
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Decatipos

Fuente: Elaboracién propia
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La Figura 4 nos presenta los resultados de dieciocho alumnos. Un alumno bajo su nivel
de comprension por debajo de la normalidad. Dos estudiantes también bajaron un grado
su nivel de comprension lectora en el post-test, pero dentro de la normalidad. Tres de
ellos se quedaron en el nivel inicial sin alcanzar el grado de normalidad. Los otros doce
mejoraron uno, dosy tres grados, alcanzando, uno de ellos, el nivel moderadamente alto.

Figura 4. Resultados individuales de la prueba ACL del nivel de aprendizaje de 4.

RESULTADOS INDIVIDUALES ACL 42

I
R s
Ml
NE
]
S N
c ]
_g T M Pre-test
< E
M Post-test
F
F
A T T T T T T T T T 1

0 1.2 3 4 5 6 7 8 9 10

Decatipos

Fuente: Elaboracion propia

En la Figura 5, vemos que once de los quince alumnos no llegaron al nivel de
normalidad en el post-test y, entre estos, sélo siete, aumentaron un grado su nivel de
comprensioén lectora. En cambio, tres alumnos alcanzaron el nivel de normalidad o el de
moderadamente alto. Por ultimo, un estudiante se quedé en el mismo nivel que en el pre-

test
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Figura 5. Resultados individuales de la prueba ACL del nivel de aprendizaje de 52.

RESULTADOS INDIVIDUALES ACL 52

NA
MH
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® NE
<
_g W M Pre-test
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Y M Post-test
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0 1 2 3 45 6 7 8 9 10
Decatipos

Fuente: Elaboracién propia

En la Figura 6, se puede observar que cinco alumnos no lograron el nivel de
normalidad. Uno de ellos llegd a disminuir en un grado su nivel. Los otros diez alumnos
mejoraron de uno a cinco grados su nivel de comprension lectora, llegando al nivel alto.

Figura 6. Resultados individuales de la prueba ACL del nivel de aprendizaje de 6.

RESULTADOS INDIVIDUALES ACL 62
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Decatipos

Fuente: Elaboracién propia
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La Figura 7 muestra las medias del pre-test y del post-test de cada grupo. Recordamos
que el alumnado fue clasificado segln su nivel de aprendizaje a partir de su expediente
académico y de una reunion con cada tutor/a del grupo para decidirlo. Se puede observar
como el primer grupo presentaba un grado inferior a la normalidad en el pre-test v, al
finalizar la investigacion, aumento dos grados, alcanzando dicho nivel. El segundo grupo
partio de un grado bajo vy, en el post-test, también llegd al nivel de normalidad. El tercer
grupo se caracterizoé por llegar a un nivel de normalidad ya en el pre-test y finalizando con
un nivel moderadamente alto. Por lo que hace al cuarto grupo, este empezd la
investigaciéon en un nivel moderadamente bajo y aumentd un grado en el post-test,
llegando al grado de normalidad. La mediana del quinto grupo mejoré en un grado su
resultado en el post-test, pero pasd, apenas, de un nivel bajo al moderadamente bajo.
Finalmente, el sexto grupo, se inicid en el nivel moderadamente bajo y, aumentd un
grado, alcanzando la normalidad.

Figura 7. Resultados de las medias grupales de la prueba ACL. Elaboracién propia

RESULTADOS MEDIAS GRUPALES

B Pre-test ™ Post-test

7

5 5

4 4
3 3 3
10 20 3¢ 40 50

Fuente: Elaboracion propia

4
3
69

Seguidamente, se presentan los resultados de cada tipo de comprension lectora por

cursos. Como se puede observar en la Figura 8, el grado de comprension lectora de los
grupos del nivel de aprendizaje de 12, 22 y 52 no llegaba al nivel de suficiencia en el pre-

test. Pero, en el post-test, el nivel de 12 y de 22 ha mejorado mdas de 30 puntos
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porcentuales. En cambio, en el nivel de 52, aunque ha mejorado mas de 10 puntos
porcentuales, no ha llegado al nivel de suficiencia. Observando los resultados de los
niveles de 39, 42 y 62, en el pre-test, llegaron el nivel de comprension literal llegd al grado
de normalidad y, en el post-test, aumenté mds de 10 puntos porcentuales en cada grupo.

Figura 8. Resultados de las medias grupales de la comprensiodn literal.

RESULTADOS COMPRENSION LITERAL
H1° m2°03° m4° m5C N6
100%

90%
80%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Pre-test Post-test

Fuente: Elaboracion propia

En la Figura 9, podemos observar que los grupos del nivel de aprendizaje de 32, 42 y 62
llegaron al grado de normalidad en el pre-test y, en el post-test, los tres grupos superaron
en mas de 10 puntos porcentuales su nivel. El grupo de 12 y 22 llegaron a la suficiencia en
el pre-test y, en el post-test, mejord la media. El grupo de 52 llegd a un grado bajo en el

pre-testy, en el post-test, se quedd a 9 puntos porcentuales de la suficiencia.
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Figura 9. Resultados de las medias grupales de la comprension reorganizativa.

RESULTADOS COMPRENSION REORGANIZATIVA
H1°E2° 13° H4° W5° H6°
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Fuente: Elaboracién propia
En la Figura 10 podemos ver que los grupos del nivel de aprendizaje 32, 42y 62 llegaron
ya a la suficiencia en el pre-test, mejorando hasta 20 puntos porcentuales en el post-test.
Los grupos de 12 y 29 llegaron al nivel de suficiencia en el post-test y, el grupo de 52
mejoré 10 puntos porcentuales, pero se quedd por debajo de la normalidad.

Figura 10. Resultados de las medias grupales de la comprensidn inferencial.

RESULTADOS COMPRENSION INFERENCIAL
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Pre-test Post-test

Fuente: Elaboracion propia

Finalmente, observando la Figura 11, el grupo del nivel de aprendizaje de 12 y 52 no

llegaron a la suficiencia en el pre-test. En cambio, los otros niveles si lo hicieron. En el
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post-test, todos los grupos, menos el de 52 mejoraron su nivel. Concretamente, el grupo
de 12 mejord 23 puntos porcentuales, el de 29, 14 puntos, el de 32 y 42 mejoraron 29
puntos porcentualesy, el grupo de 62 se quedd en el mismo nivel.

Figura 11. Resultados de las medias grupales de la comprensidn critica.

RESULTADOS COMPRENSION CRITICA
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Fuente: Elaboracion propia

5. CONCLUSIONES

Los resultados muestran que dos tercios del alumnado (unos 50 alumnos de 70) llegé a la
normalidad o la superd, y que un tercio del alumnado (unos 20 de los 70 evaluados) no
llegd al nivel de normalidad. Por otro lado, haciendo referencia a la Figura 13, las medias
grupales muestran que todos, excepto el grupo de quinto, llegaron a la normalidad o la
superaron con creces. Si profundizamos en la excepcion, 11 de los 22 alumnos que no
llegaron al nivel de normalidad, pertenecen al grupo del nivel de aprendizaje de 59, el cual
estad formado por un gran nimero de estudiantes que tienen, en general, unos resultados
académicos muy bajos desde hace varios cursos. En este caso, conviene destacar la falta
de trabajo y de esfuerzo en afios anteriores e incluyendo el curso en el cual se llevé a cabo
la investigacion, ya que sélo hay una alumna que tiene dislexia, los demas estudiantes no

presentan ninguna dificultad de aprendizaje.
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A partir de estos datos, podemos concluir que la hipdtesis se corrobora ya que la
utilizacidn de plataformas digitales educativas, en este caso la plataforma digital Snappet,
en las sesiones de clase de lengua catalana en educacién primaria, mejora los resultados
de la prueba ACL sobre el nivel de comprensidon lectora del alumnado, con y sin
dificultades. Y podemos afirmar que todo el alumnado ha sido beneficiado, sobre todo
analizando las cinco primeras Figuras, las cuales corresponden al alumnado evaluado a
partir de un nivel inferior al correspondiente por edad para adaptar el estudio a su nivel
de aprendizaje y, potenciar desde éste el mayor éxito dentro de sus capacidades. Por lo
tanto, una tecnologia que se adapte a las caracteristicas individuales ayudard a
estudiantes con y sin NESE a mantener la motivacidén, y a que los recursos del programa
sean mas efectivos para cada sujeto (Rebolledo et al., 2020). Asi pues, el uso de las TIC
genera que los estudiantes se sientan motivados, aumenten su capacidad critica y
reflexiva a nivel de comprension de textos, y su capacidad de redaccidén con coherencia y
cohesidn a nivel de produccién de textos (De Castro et al., 2014; Rosas, 2018). Al respecto,
y segun las conclusiones del uso de la tecnologia en el aprendizaje de la lengua inglesa en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras de Melero (2018), se observa
gue la tecnologia modifica totalmente la respuesta del alumnado ante diferentes
contenidos, debido al interés que suscita esta metodologia digitalizada en los alumnos,
como el incremento de su motivacion. Y, en la misma linea, Rosas (2018) y Arizga (2018)
concluye que existe una correlacién positiva entre uso de las TIC y comprension lectora, es
decir, a mayor uso de las TIC mayor comprensidn lectora. Ademas, los resultados de Rosas
(2018) son similares a los nuestros. Finalmente, la conclusidon de Duran et al. (2018) se
asemeja con nuestros resultados, ya que sefala que la comprension lectora de los
estudiantes aumentd considerablemente gracias a la utilizacion de herramientas
tecnoldgicas como estrategia de aplicacién potenciado sus competencias lo que permitié

mejorar el rendimiento académico.
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Se tiene que tener claro que para generalizar estos resultados se tendria que seguir con
la linea de trabajo ampliando la muestra, ya que los resultados que se exponen en este
articulo estan centrados en la investigacion aplicada en la escuela La Floresta de
Tarragona.

Finalmente, no se tiene que dejar de focalizar el estudio de los recursos educativos
digitales tecnoldgicos que aplicamos en la escuela o en cualquier actividad educativa y
comprobar que sean los idéneos para alcanzar los objetivos que se hayan propuesto, ya
gue la tecnologia educativa tiene un gran potencial y, a partir de su implementacion, el
alumnado podrad desarrollar al maximo su competencia digital, siempre y cuando los
docentes dispongan de un buen nivel de la misma.
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Resumen: Los hdbitos de lectura son fundamentales en la formacion de futuros docentes de
educacion infantil y educacién primaria, dado que en sus manos estara el fomento de una
cultura lectora en las futuras generaciones. El presente estudio indaga en los habitos que
presenta el alumnado de primer curso de los Grados en maestro/a en Educacion Infantil y
Primaria que ofrece Florida Universitaria (Catarroja), centro adscrito a la Universidad de
Valencia. Para ello se realizd una encuesta de caracter cualitativo que se materializo en el
diseno de un cuestionario de preguntas abiertas y cerradas. Este permitié acceder a la
(auto)percepcion del alumnado en cuestidn, por un lado, contrastando los hdbitos de lectura
previos al acceso a estudios de Grado con los adquiridos una vez iniciados dichos estudios, y
por otro lado, atendiendo a los aspectos relevantes del contexto familiar, escolar, social y
tecnoldgico que han podido ejercer una influencia sobre dichos hdbitos. Aunque hay
diversidad en cuanto al habito lector de los estudiantes participantes, una buena parte carece
de él, al tiempo que reconoce la importancia de adquirirlo para su formacién. Asimismo, los
resultados del estudio revelan que hay una clara influencia de la familia —los habitos de lectura
del hogar en general—, del grupo de iguales, del uso de las nuevas tecnologias y de la escuela
sobre los habitos de lectura que presentan los futuros docentes en su etapa inicial de
formacion.

Palabras clave: habitos de lectura, formacion docente, Educacidn Infantil, Educacion

Primaria, estudiantes universitarios.

Abstract: Reading habits are fundamental in the training of future early childhood and
primary education teachers, given that itis in their hands to foster a reading culture in future

generations. This study investigates the habits of students in the first academic year of the
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Degreesin Early Childhood and Primary Education offered by Florida Universitaria (Catarroja),
an institution affiliated to the University of Valencia. For this purpose, a qualitative survey
was carried out, which took the form of a questionnaire with open and closed questions. This
allowed access to the (self)-perception of the students, on the one hand, by contrasting the
reading habits prior to accessing undergraduate studies with those acquired once these
studies had begun, and on the other hand, by looking at the relevant aspects of the family,
school, social and technological context that may have had an influence on these habits.
Although there is diversity in terms of the reading habits of the participating students, a good
part of them do not have them, while recognising the importance of acquiring them for their
education. Likewise, the results of the study reveal that there is a clear influence of the family
—the reading habits of the home in general—, of the peer group, of the use of new
technologies, and of the school on the reading habits of future teachers in their initial stage
of training.

Keywords: reading habits, teacher training, Early Childhood Education, Primary Education,

university students.

1. INTRODUCCION

El habito de la lectura constituye una competencia bdsica para la formacién de futuros
docentes en educacidn infantil y educacién primaria. Incide de manera significativa en su
desarrollo académico, en su crecimiento intelectual —y emocional—, en su bagaje cultural y
sus conocimientos, en su imaginacion y creatividad, asi como en sus habilidades lingliisticas y
de comunicacion. La lectura proporciona herramientas que contribuyen a un desarrollo
integral, lo cual es trascendental no solamente a nivel individual a lo largo de su paso por los
estudios de magisterio y en el ejercicio de su profesidn, sino también a nivel social, en la
medida en que contribuye a generar una sociedad mas culta y comprometida con el
conocimiento. Este punto lleva a la necesidad de prestar atencidn a los habitos y el gusto por
la lectura que muestra el alumnado que inicia su formacién en estudios de magisterio, en la
medida en que este alumnado ejercera en el futuro la profesién docente y participara, por lo
tanto, en la formacidén de las nuevas generaciones y en el fomento de la cultura lectora, con

todo lo que ello implica. Es por eso que, con un caracter exploratorio, este estudio tiene como
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objetivo principal abordar los habitos de lectura del alumnado matriculado en primer curso
de los Grados en Maestro/a en educacién infantil y primaria de Florida Universitaria
(Catarroja), en concreto, los hdbitos previos a su entrada en los estudios de magisterio, los
posibles cambios de habito que a este respecto hayan podido suscitarse una vez iniciados
estosy las posibles influencias y causas subyacentes.

2. MARCO TEORICO

2.1. Panorama general de los habitos de lectura en Espana

El Barometro de Habitos de Lectura y Compra de Libros (Conecta, 2024) ofrece un panorama
general de los hdbitos de lectura en Espafia. En él se distinguen tres niveles en lo que se refiere
a hdabitos de lectura, centrados especialmente en la lectura por placer, no por obligacion. En
concreto, distingue entre lectores/as frecuentes o regulares, que afirman leer una o mas
veces a la semana; lectores/as ocasionales, que dicen leer una o mas veces al mes o al
trimestre; y no lectores/as, que no leen nunca o casi nunca. Asi, el 52'5% de la poblacién
encuestada de 14 o mas afios afirma leer por placer de manera frecuente, mientras que el
35’2% dice no leer nunca o casi nunca y el 12’3% lee solamente de manera ocasional. Los
habitos de lectura por placer parecen haber aumentado en la poblacidn espafiola del 2012 al
2023. La media de Espafia de poblacion de 14 o mas afios que se definia como lectora de
libros en su tiempo libre se situaba en el 59’1% en el 2012. En el 2023, sin embargo, dicha
cifra ha aumentado a 64’1%. La evolucidon del niumero de personas lectoras es positiva en
todas las Comunidades Autdonomas, también en el caso de la Comunidad Valenciana,
situandose en 56’8% en el 2012 y aumentando a 64% en el 2023.

Si se atiende a los datos segun sexo, en el afio 2023 parece haber mas mujeres lectoras
gue hombres. El 68'6% de las mujeres de 14 o mas afios encuestadas afirma leer libros en su
tiempo libre al menos una vez por trimestre, aproximadamente 10 puntos porcentuales mas
gue en el caso de los hombres, que se sitian en el 59’3%. Paralelamente, los datos muestran
gue, a mayor nivel de estudios, mayor parece ser el hdbito de lectura. En ese sentido, el 39%
de la poblacién con un nivel de estudios maximo de primaria lee libros en su tiempo libre al
menos una vez al trimestre. Esta cifra asciende a 62'3% en el caso de poblacion con estudios
secundarios y a 86'5% en el caso de poblacidon con estudios universitarios. Por ultimo,

considerando la edad, los datos reflejan que, a mayor edad, parece haber menor habito de

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29741
~ 169 ~



lectura. En 2023, el 74% de la poblacién en edades comprendidas entre los 14 y los 24 afos
afirma leer libros en su tiempo libre al menos una vez al trimestre. Dicha cifra seria de 85'7%
si se atiende solamente a la poblacién de 10 a 14 afios y de 74’1% si se atiende ala de 15 a 18
anos. Los datos descienden considerablemente a medida que aumenta la edad. En el caso de
la poblacidon de 25 a 64 afios la cifra desciende a 65'8%, y a 53'7% cuando se contempla la
poblacién de 65y mas afios.

2.2. Factores que influyen en los habitos de lectura

Centrando la atencién en la poblacion espafiola de 14 o mas afios que afirma no leer libros en
su tiempo libre o hacerlo solamente de manera ocasional —lo que seglin Conecta (2024)
engloba al 47'5% de las personas encuestadas—, los motivos que proporcionan cuando se les
pregunta a qué se debe que no lean libros o que no los lean con mayor frecuencia, son muy
diversos. El mas frecuente —con un 44’3% de las respuestas— es la falta de tiempo derivada
de la necesidad de atender otras responsabilidades (la familia, los estudios, el trabajo, entre
otros). Después de la falta de tiempo, los otros dos motivos mas sefalados son la preferencia
por otros entretenimientos cuando se trata de tiempo libre (31'1%) y la falta de interés
(29’7%). Por “otros entretenimientos” se entiende principalmente actividades relacionadas
con el deporte (hacer senderismo, dar un paseo, hacer deporte al aire libre o ir al gimnasio
en un 48% de las respuestas) o con las nuevas tecnologias (ver la televisién o internet, redes
sociales, plataformas de streaming para la visualizacion de series o peliculas o jugar a
videojuegos en un 42% de las respuestas).

En linea con estos resultados, los habitos de lectura dependen de multiples factores.
Estudios como el de Romero Oliva, Ambrds Pallarés y Trujillo Saez (2020), Magadan-Diaz y
Rivas-Garcia (2019) o Fernandez-Blanco, Prieto-Rodriguez y Suarez-Pandiello (2015), atienden
al género, a la influencia de la familia, la disponibilidad de tiempo o de tecnologia como
elementos que inciden en los habitos de lectura. La influencia de los progenitores es
fundamental especialmente a edades tempranas, teniendo en cuenta que de ellos depende
el acceso a libros y a lecturas en general, asi como el modelaje de conductas de lectura vy el
consiguiente desarrollo de habitos, por ejemplo, proporcionando espacios y momentos de
lectura, leyéndoles a los nifios/as o participando juntos en actividades relacionadas con la

lectura (Marti y Labibah, 2024; Simsar, Coskun y Dinler, 2024; Xu, 2023; Jiménez-Pérez,
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Martinez-Ledn y Cuadros-Mufoz, 2020; Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educaciodn, la Ciencia y la Cultura, 2017). Segun Davidovitch y Gerkerova (2023), este punto
guarda relacidén con su nivel de estudios. A mayor nivel educativo de los progenitores,
mayores probabilidades de generar un entorno mas favorable para la lectura, lo que va en
consonancia con lo abordado en Conecta (2024). Los infantes a edades tempranas suelen
emular las conductas que observan en su entorno familiar, en la medida en que este
constituye, no sélo su grupo de pertenencia, sino también su grupo de referencia, y si sus
progenitores tienen habitos regulares de lectura y demuestran interés y amor por los libros,
es muy probable que los hijos e hijas también muestren esta tendencia. Al mismo tiempo,
visitar bibliotecas, proporcionar materiales de lectura o tener conversaciones sobre libros son
estimulos que alientan a cultivar una cultura de lectura en el hogar. Ligada frecuentemente
con el nivel de estudios, el nivel socioecondmico de la familia es, también, muy importante,
en la medida en que de él depende el acceso a librosy a los recursos educativos y culturales
en general (Chen, 2024; Xu, 2023). En ese sentido, una familia de bajo nivel socioeconédmico
mas dificilmente puede enfrentarse a las barreras que supone la falta de recursos. Todo ello
al margen de los recursos que per se ofrezca el entorno en el que se ubica el hogar (la
proximidad o no de bibliotecas publicas o librerias, por ejemplo).

La influencia del grupo de iguales es también un factor importante, especialmente cuando
este empieza a constituir el principal grupo de referencia. De esta manera, las actitudes que
este muestre hacia la lectura pueden constituir elementos que desalienten o motiven a tener
habitos de lectura (Octova Seventilova, 2024; Kiuru et al., 2017). Asi, tener compafieros/as
con escasos habitos de lectura como grupo de referencia puede representar un obstaculo
para desarrollar una cultura de la lectura, y al contrario cuando se tiene como grupo de
referencia a companfieros/as con intereses afianzados hacia la lectura.

De modo similar a los anteriores factores, la escuela puede influir en los habitos de lectura
del alumnado (Martinez Diaz y Torres Soto, 2019). La ubicacion del entorno educativo
(Prabowo, et al., 2024) y los recursos de los que disponga el entorno escolar, tales como
materiales de lectura, biblioteca o espacios dptimos para la lectura, pueden favorecer o
entorpecer el desarrollo de una cultura lectora entre el estudiantado (Haris, Mas y Naway,

2016). Asimismo, son cruciales la organizacién de curriculum y el papel del profesorado a la
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hora de promover activamente la lectura, una promocién que incluya actividades de
alfabetizacién y comprensién lectora que alienten al estudiantado a ampliar la frecuencia de
lectura por placer mas alld de la escuela (Madjdi et al., 2024; Muhamad, Hoangy Chu, 2023).
Todos estos factores, entre otros, interactian al mismo tiempo con el desarrollo de las
nuevas tecnologias y el auge de nuevos entretenimientos digitales como puedan ser, por
ejemplo, las plataformas de streaming (especialmente tras la pandemia de COVID-19), que
ejercen también su influencia sobre los habitos de lectura, presentando oportunidades al
tiempo que desafios. En esta era tecnoldgica se transforman las maneras de acceder a la
lectura, dado que se opta de manera creciente por recursos digitales, también cada vez mas
en los entornos escolares (Zenelaga, Miftari y Shehu-Lokaj, 2024; Fernandez-Blanco, Prieto-
Rodriguezy Suarez-Pandiello, 2015). Estas transformaciones afectan, por tanto, al tiempo que
se dedica a la visualizacion de los medios de comunicacién, de las plataformas de streaming
y redes sociales. El tiempo dedicado a estos medios ha pasado a competir con el tiempo
dedicado a la lectura, en perjuicio de este ultimo (Spjeldnaes y Karlsen, 2024). En la era de Ila
prevalencia de los dispositivos digitales, de las redes sociales y de las notificaciones, queda
mermada y fragmentada la capacidad de atencion y es creciente la preferencia por contenidos
mas cortos y sencillos (Yessenbayev, Ahmed y Nandakumar, 2024).
2.3. La importancia de los habitos de lectura en la formacidn docente
La adaptacidn al Plan Bolonia conllevé una mayor atencién al desarrollo de competencias (y
con ellas, habilidades, conocimientosy actitudes) como parte de los resultados de aprendizaje
en las universidades para un adecuado desarrollo profesional (Rodriguez Legido, 2009; Diaz
Fondon, 2007). Para el logro de competencias y para un adecuado rendimiento académico y
enriquecimiento intelectual en general, asi como para enfrentar los textos especializados que
requieren los estudios universitarios, resulta clave el desarrollo de la competencia lectora y
disponer, en concreto, de habilidades lectoescritoras avanzadas, |la alfabetizacion académica
y con ella la capacidad de lectura critica y reflexiva de textos académicos y cientificos. Estas
capacidades no se pueden desarrollar sin un habito estable de la lectura ni de la escritura,
segun estudios como el de Carlino (2013), Quadri y Abomoge (2013), Ogeyik y Akyay (2009) o
Cassany y Morales (2008).
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Son muchas las investigaciones que abordan los beneficios de tener habito de lectura
(Loayza-Maturrano, 2022; Sotelo de Mendiola y Espiritu Orihuela, 2020; Flores, 2016; Ogeyik
y Akyay, 2009...). Estas centran su atencidn principalmente en la lectura que se lleva a cabo
por placer, pero también en aquella de caracter obligatorio y que en nifios/asy jévenes suelen
corresponderse con las lecturas escolares o académicas. En general, se atiende al gran
impacto positivo que desarrollar un habito de lectura regular tiene sobre el rendimiento
académico y las oportunidades de aprendizaje. De hecho, resulta un predictor de éxito escolar
mas importante que el estatus socioecondmico de la familia de pertenencia, reduciendo los
obstaculos que pueden derivar de la tenencia de dificultades del aprendizaje que afecten
incluso a su habilidad cognitiva.

Estudios como el de Salvador Olivan y Agustin Lacruz (2015) y, muchos afios antes, los de
Gonzalez-Maura (2006) o Cunningham y Stanovich (1998), apuntan las diferencias notables a
nivel de herramientas linglisticas y recursos comunicativos, expresién y vocabulario que se
observan cuando existe el habito de lectura en los nifios y nifas, ademas del bagaje cultural,
el conocimiento en general, las habilidades sociales y la participacién comunitaria.

Tener hdbito de lectura, en general, permite adquirir conocimiento y aprendizaje sobre
diferentes situaciones particulares, campos y contextos especificos sobre los cuales aumenta
su comprension. Al mismo tiempo, permite el desarrollo integral de la persona —a nivel
personal, social y profesional—, asi como de las habilidades criticas, analiticas y cognitivas
gue vertebran la capacidad de comprension y de aprendizaje mismo (Yubero y Larrafaga,
2015; Salvador Olivan y Agustin Lacruz, 2015; Garcia Delgado, 2011). Esto es basico para el
aprendizaje permanente a lo largo de la vida al cual estamos abocados especialmente en la
sociedad de la informacion y del conocimiento, donde los cambios (sociales, tecnolégicos, por
ejemplo) son tan frecuentes. Todo esto es fundamental especialmente cuando se habla de
futuros docentes, dado que, una vez terminada la formacién universitaria, cuando se inicien
en el ejercicio de su profesion, necesitaran el desarrollo integral que permite lalectura regular
y a su vez la promocién de la lectura como hdbito. Silos futuros docentes no tienen habito de
lectura, dificilmente pondran promover el deseo de leer, ni influir en los habitos de lectura de
su futuro alumnado en la medida en que tampoco tendran la capacidad para integrar la

lectura en el curriculum —en sus diversos formatos electrénicos o impresos— ni generar
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ambientes estimulantes propicios para la practica de la lectura (Magadan-Diaz y Rivas-Garcia,
2019; Jiménez-Pérez, 2018).

Segun Yubero y Larrafiaga (2015), mientras el 60'2% de los estudiantes universitarios
espafoles afirma leer libros, buena parte de los estudiantes no dispone de un habito de
lectura arraigado, especialmente cuando se trata de lectura voluntaria, es decir, por placer
(novelas, especialmente). Sélo el 27'1% de los estudiantes espafioles universitarios dedica
tiempo a la lectura voluntaria todos o casi todos los dias y el 27°9% afirma hacerlo alguna vez
a la semana. La motivacién que acompafia al habito de lectura suele ser, segun este estudio,
el gusto mismo por la lectura, la diversién o la evasidn.

La importancia de la lectura en la formacién integral explica que la competencia lingliistica
y de comunicacién sea una de las piezas clave del sistema escolar espafiol. Asi lo reconoce el
marco normativo vigente en la actualidad. En educacién infantil, que tiene un caracter
voluntario, la LOMLOE (2020) pone énfasis en la necesidad de atencién «[progresiva al
desarrollo afectivo, a la gestién emocional, [...] a las manifestaciones de la comunicacion y del
lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacidn social, asi como [a] la educacidn
en valores», entre otras muchas cuestiones importantes (articulo Unico, apartado ocho).

Por su parte, en educacién primaria, la LOMLOE (2020) enfatiza la necesidad de trabajar
en todas las areas «la comprension lectora, la expresion oral y escrita». En esta misma linea,
se afirma que «a fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros
educativos dedicardn un tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto
educativo», y se afiade, ademas, que «las Administraciones educativas promoveran planes de
fomento de la lectura y de alfabetizacion en diversos medios, tecnologias y lenguajes»
(articulo unico, apartado once).

El marco normativo reconoce, pues, la necesidad de que los centros escolares contribuyan
al desarrollo de la competencia linglistica y de comunicacion de las nuevas generaciones. Esta
contribucidon presupone el hecho de que el personal docente, fruto de su formacién, tenga
también adquiridas estas competencias —competencias que por otro lado no sélo necesita
para trabajar directamente con su futuro alumnado, sino también de manera general para el
ejercicio de su profesidn, lo que implica también el trabajo y la comunicacidn con las familias,

con la administracion, la burocracia a la que tendra que hacer frente en su dia a dia o la
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coordinacién con el resto de personal docente, por poner algunos ejemplos—. Todas esas
competencias aparecen directa o indirectamente recogidas en los planes de estudio
establecidos para los Grados en Maestro/a en Educacion Infantil y en Educacién Primaria que
promueve la Universidad de Valencia y su centro adscrito, Florida Universitaria, siendo este
ultimo el marco territorial en el que se centra el presente estudio, tal como se expondra a
continuacion.

3. METODOLOGIA

La presente investigacion tiene un cardcter cualitativo, descriptivo y explicativo. Para su
realizacion, se ha optado por el desarrollo de una encuesta basada en la configuracidon de un
cuestionario de preguntas abiertas y cerradas que ha tenido por objetivo explorar en los
habitos de lectura de alumnado de magisterio —antes y después de su acceso a sus estudios
de Grado—, sus preferencias y motivaciones, asi como los factores que segln su percepcion
y autopercepcion han podido influir o influyen en la configuracidon de esos habitos. Con el
propdsito de garantizar la validez y precisidn del cuestionario, fue sometido a pruebas piloto
gue permitieron ajustar la cantidad de preguntasy su formulacion.

La muestra de alumnado participante se obtuvo de Florida Universitaria, cuyo campus esta
en Catarroja (Valencia), forma parte de la cooperativa valenciana Florida Centre de Formacio
y es centro adscrito a la Universidad de Valencia y a la Universidad Politécnica de Valencia.
Como tal, imparte diversas titulaciones universitarias, entre las cuales se encuentran los
Grados en Maestro/a en Educacion Infantil y Primaria. Dentro de este contexto, la muestra
finalmente obtenida fue de 118 estudiantes de primer curso, en concreto 53 del Grado en
Maestro/a en Educacién Infantil y 65 del Grado en Maestro/a en Educacion Primaria, la
inmensa mayoria procedentes de la provincia de Valencia (el 95'8%) y el resto (4'2%)
procedentes de otras provincias y Comunidades Auténomas. Teniendo en cuenta que en el
curso 2023-24 hubo en Florida Universitaria un alumnado total matriculado de 54 en el caso
de educacion infantil y de 83 en el caso de educacién primaria, la muestra obtenida
representa el 98'1% del alumnado en el primer caso, y el 78'3% en el segundo caso. Resulta
por lo tanto muy significativa si se atiende al contexto especifico del centro objeto de estudio.

La Tabla 1 muestra la distribucién de la muestra por edades, sexo y Grados. En ella se

observa que ambos Grados estan feminizados (muy especialmente en educacion infantil) y

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29741
~ 175 ~



gue el intervalo de edades predominante en educacidn infantil es de 20 a 22 afios (dado que
muchas de ellas y de ellos han pasado previamente por el ciclo formativo de grado superior
en educacion infantil) y el que se encuentra en educacion primaria es mayoritariamente de
17 a 19 afios de edad.

Tabla 1. Perfil de las personas encuestadas, por sexo, titulacion e intervalo de edad

Grado en Maestro/a en Total por
E i I
dad Educacion Infantil Educacion Primaria mteer:j/z; de
Mujer | Intersexual| Hombre Mujer |Intersexual| Hombre

17-19 afios 11 - 2 30 - 11 54
20-22 aiios 26 - 3 12 - 9 50
23-25 afos 4 1 1 - -
26-30 afos 4 - 1 1 - -
Total por 45 1 7 43 0 22 118

sexo y grado
Fuente: Elaboracién propia.

El cuestionario era de caracter andnimo —lo que ayudd a fomentar la honestidad en las
respuestas— y se compartié con alumnado matriculado, durante el curso 2023-24, en primer
curso de los Grados en maestro/a en Educacién Infantil y en Educacién Primaria para su
cumplimentacion, lo que tuvo lugar a lo largo del mes de marzo de 2024. El motivo de
compartir el cuestionario con el alumnado en el segundo semestre y no en el primero radicaba
en aumentar las posibilidades de acceder a discursos en torno a los posibles cambios en los
habitos de lectura a raiz de haber accedido a estudios de magisterio, lo que no habria sido
posible de haber enviado el cuestionario durante el primer semestre, que es, al finy al cabo,
un semestre de adaptacion a la vida universitaria.

El andlisis de los resultados se ha realizado mediante la herramienta Excel y las respuestas
de las personas encuestadas han sido clasificadas por unidades de significado a medida que
se iban revisando. Sin renunciar a los discursos especificos que han ofrecido las personas
encuestadas, esta clasificacion por unidades semanticas ha permitido contabilizar las
respuestas en funcién del tipo de aspectos que en ellas se ha enfatizado en cada caso, para
dar cuenta de la representatividad de las mismas dentro del contexto especifico de Florida

Universitaria y, en concreto, de su primer curso de los Grados contemplados.
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4. RESULTADOS

Los resultados de este estudio se han organizado de la siguiente manera. En primer lugar, se
atiende a la evolucidn de los habitos de lectura que, segin el alumnado de primer curso
encuestado, han tenido a lo largo de los anos previos a su entrada en los estudios de
magisterio. En segundo lugar, se explora en los motivos que subyacen a dicha evolucion. Por
ultimo, se aborda una comparativa entre los habitos antes y después de la entrada en
magisterio, indagando en la importancia que los habitos de lectura pueden tener en la
formacion de futuros docentes y el tipo de lecturas que el alumnado encuestado afirma
realizar por placer o por obligacion.

4.1. Evolucion de los habitos de lectura previos a la entrada en magisterio

En términos generales, cuando al alumnado de primer curso de los Grados en Maestro/a en
Educacién Infantil o en Educacidn Primaria de Florida Universitaria se le pregunta por sus
habitos de lectura previos a su paso por los estudios de magisterio, la respuesta suele ser
“Solia gustarme leer, pero dejd de gustarme” (50 respuestas, el 36'2% del total en educacién
infantil y el 43’3% en educacion primaria) o “Nunca me gusté leer” (38 respuestas, el 32'8% y
el 28'4% respectivamente). A estas cifras puede afiadirse la cantidad de alumnado que, no
habiendo perdido nunca el gusto por la lectura, si acabd perdiendo en algin momento el
habito (otras 14 respuestas, 10'3% y 11'9% respectivamente) (Figura 1).

Figura 1. Habitos de lectura previos al inicio de los estudios de magisterio en el alumnado

de Florida Universitaria. Curso 2023-24

50.0
40.0
43.3
30.0
36.2 28
20.0 28.4

10.0 10.3 4.5 10.311.9 1.7 910 8.6 3.0

0.0
Siempre me Siempre me Solia gustarme Nunca me gusté No me gustaba Nunca me gusté
gusto leer gusto leer, pero leer, perodejéd ni me disgustd o leer, pero leer

perdi el habito  de gustarme va por empezd a

temporadas gustarme

Grado en Educacién Infantil Grado en Educacién Primaria

Fuente: Elaboracidén propia.
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Siguiendo con los mismos datos, aparentemente son pocas las personas encuestadas que
mantuvieron no sélo el gusto porlalectura, sino también cierto habito, en concreto, el 10'3%
del alumnado de educacidn infantil y el 4’5% del alumnado de educacién primaria. En la
misma linea, también son pocas las que afirman que, no sintiendo gusto por la lectura en el
pasado, si empezd a gustarles en algin momento. De las 64 personas que tenian gusto por la
lectura pero que, o bien dejo de gustarles, o bien sencillamente perdieron el habito, 11
expresan el deseo de volver a recuperarlo, lo que representa un 17'2% del total. Asimismo,
de las 38 personas que nunca sintieron gusto por la lectura, solamente 3 expresan el deseo
de que llegue a gustarles y de adquirir un habito, lo que representa un 7'9% del total. Cabe
ser cautos con estos resultados, teniendo en cuenta que el hecho de no haber expresado
explicitamente dicho deseo no implica necesariamente no tenerlo.

4.2. Factores que subyacen al interés o falta de interés por la lectura

Para iniciar la exploracién en los factores que han podido despertar el interés por la lectura
o, por el contrario, apagarlo, se ha indagado en primer lugar de una manera general,
preguntando abiertamente por los motivos que subyacen en un caso u otro en funcién de la
experiencia de cada uno de los alumnos/as encuestados, si bien son muchas mas las
respuestas relacionadas con elementos que propiciaron la falta de interés o de habito de
lectura (62 en total) que al contrario (7 en total), lo cual es en si mismo significativo.

Resefiando solamente el tipo de respuestas mas comunes, el alumnado encuestado que
ha pasado por momentos en los que ha visto descender su interés por la lectura atribuye los
motivos de este descenso sobre todo al paso mismo porla escuela (11 respuestas en el Grado
en Educacion Infantil y 12 en el Grado en Educacidon Primaria), pero también a la falta de
tiempo, especialmente a medida que han ido superando cursos y aumentando la cantidad de
responsabilidades (8 respuestas en el Grado en Educacion Infantil y 9 en el Grado en
Educacién Primaria). Otro motivo que resaltan es el de la entrada en la adolescencia, que
aparentemente ha supuesto poner el foco en otros intereses que les han alejado de la lectura
(4 respuestas en el Grado en Educacion Infantil y 8 en el Grado en Educacién Primaria). El
resto de las respuestas son muy minoritarias y se refieren bien a cuestiones o dificultades

personales, bien a la tecnologia y las redes sociales.
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En cuanto al alumnado que afirma haber pasado por momentos en los que ha visto
aumentar el habito y su interés por la lectura, los motivos que sefialan son, de nuevo, el paso
por la escuela, pero también la entrada en magisterio, la entrada en la adolescencia, el
confinamiento por pandemia acontecido en 2020, la adquisicion del habito como reto
personal o como reaccion ante circunstancias personales dificiles. Ninguna de las respuestas
destaca sobre otras y ademas en si mismas son muy minoritarias.
Teniendo en cuenta que esta primera aproximacion resulta insuficiente por si misma, se
complementa con la exploracion en determinados actores que anteriormente se han
sefialado como principales factores susceptibles de influir en los habitos y el interés por la
lectura. Estos son la familia, el grupo de iguales, las nuevas tecnologias y la escuela.
4.2.1. Influencia de la familia

Para indagar en la posible influencia de la familia sobre los habitos y el interés por la lectura
del alumnado de magisterio, en primer lugar, se ha atendido a la relaciéon que pueda haber
entre los habitos de lectura del alumnado encuestado y el nivel de estudios maximo de los
progenitores. Esto se representa en la Figura 2, que distingue entre el alumnado del Grado en
Educacién Infantil y el del Grado en Educacion Primaria.

Figura 2. Habitos de lectura del alumnado en funcion del nivel de estudios maximo de los

progenitores (%)

Grado en Educacién Infantil Grado en Educacién Primaria
100.0 100.0
18.8 L 16.7 il o
80.0 35.0 80.0 :
29.4 16.7
16.7
60.0 37.5 15.0 60.0 25.5
40.0 40.0
66.7
58.8 58.3
20.0 43.8 e 20.0 46.8
0.0 0.0
Primarios  Secundarios  Terciarios Primarios  Secundarios  Terciarios
Lectura regular Lectura regular
Lectura ocasional Lectura ocasional
Poco o ningln habito (incl. Poco o ninglin habito (incl.
sélo lecturas obligatorias) s6lo lecturas obligatorias)

Fuente: Elaboracién propia.
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Se observan diferencias entre un Grado y otro. En el de Educacidn Primaria, por ejemplo,
si se puede ver una cierta correlacion entre una variable y otra, teniendo en cuenta que, a
mayor nivel de estudios de los progenitores, parece haber mayor habito de lectura por parte
del alumnado encuestado. Si se atiende a un habito basado en la lectura regular, la cifra
asciende, en ese sentido, de 16’7% a 27'7%. Asimismo, la cifra de alumnado sin habitos de
lectura desciende de manera progresiva a medida que el nivel de estudios maximo de los
progenitores aumenta, pasando de un 66’7% (en el caso de estudios primarios) a un 46’8%
(en el caso de estudios terciarios). Esta correlacién no se observa, sin embargo, en el Grado
en Educacidn Infantil. En él, si se comparan los datos referidos a estudios primarios y
terciarios, puede observarse que aumentan las cifras de alumnado que afirma leer
regularmente (de 18'8% a 35’0% respectivamente), pero al mismo tiempo suben las cifras de
alumnado sin hdbitos o con habitos escasos (de 43'8% a 50%), lo que invita a seguir
profundizando en la cuestion en ulteriores estudios. Si que parece existir correlaciéon en un
Grado y en otro, sin embargo, cuando se atiende a los habitos de lectura predominantes en
el hogar (Figura 3).

Figura 3. Habitos de lectura del alumnado en funcion de los habitos de lectura que se

tienen en casa (%)

Grado en Educacioén Infantil Grado en Educacién Primaria
100.0 8.3 100.0
80.0 o4 47.4 30.0 14.3 Lo 46.2
. 25.0 31.8 ' 85.7 21.9
60.0 66.7 50.1 60.0 65.6
40.0 . 21.1 40.0 30.8
20.0 31.6 20.0
23.1
0.0 0.0
En casanadie Encasasélose Encasase lee En casanadie Encasasélose Encasase lee
lee lee de manera regularmente lee lee de manera regularmente
ocasional ocasional
Lectura regular Lectura regular
Lectura ocasional Lectura ocasional
Poco o ningln habito (sélo lecturas obligatorias) Poco o ningln habito (sélo lecturas obligatorias)

Fuente: Elaboracion propia.

En ese sentido, tanto en un Grado como en otro, se observa que el habito de lectura crece

cuanto mayor es el habito de lectura que prevalece en el hogar por parte del entorno familiar,
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especialmente cuando se comparan los extremos, es decir, la situacion en la que no hay
habito de lectura en casa con la situacién en la que se afirma que en casa se lee regularmente.
Cuando se les pregunta abiertamente por sus habitos en relaciéon con los de su entorno
familiar y su posible influencia, la mayor parte del alumnado encuestado reconoce la
influencia que en ello ha tenido la familia. Esto puede verse tanto en el Grado en Educacién
Infantil como en el de Educacién Primaria. Los datos analizados permiten ver, ademas del
reconocimiento o no de dicha influencia, hasta qué punto los habitos de lectura del alumnado
encuestado coinciden o no con los habitos de los miembros de su entorno familiar.
Asimismo, la totalidad del alumnado que reconoce no tener habitos de lectura afirma que
lee igual o menos que su familia. En concreto, tienen habitos similares el 40'7% en el caso del
Grado en Educacion Infantil y el 33’3% en el caso del Grado en Educacién Primaria. El resto
afirma leer menos, lo que puede explicarse por otros factores que pueden estar alejando
todavia mas de la lectura al alumnado en cuestion. Si se atiende al otro extremo, todo el
alumnado que afirma tener un habito de lectura consolidado y regular reconoce leer igual o
mas que los miembros de su familia. Concretamente, el 75% del alumnado del Grado en
Educacion Infantil y el 76’5% del alumnado del Grado en Educacién Primaria observan que
sus habitos son similares a los de sus familias, mientras que el resto afirma tener un mayor
hdbito de lectura. Cuando se trata de alumnado con un habito de lectura ocasional, las
respuestas son mas heterogéneasy de ellas cabe resaltar que el 50% reconoce tener habitos
similares a los de sus familias.
4.2.2. Influencia del grupo de iguales
El grupo de iguales, en tanto que grupo de referencia, constituye otro de los actores
susceptibles de influir sobre los habitos de lectura. De nuevo en este caso, se cumplen ciertos
patrones, al menos si se atiende a la percepcidén que muestra el alumnado encuestado. Asi, la
totalidad del alumnado que reconoce no tener ningln habito de lectura resalta el hecho de
leer igual 0 menos que su circulo de amistades. En ese sentido, el 51’9% del alumnado del
Grado en Educacion Infantil y el 789% del alumnado en Educacién Primaria creen tener
habitos similares a su grupo de iguales. El resto, el 48'1% y el 21'2% respectivamente, dice

leer menos.
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Cuando se trata de alumnado con habitos de lectura regulares y consolidados, estos
afirman tener unos habitos similares o mayores que los de su grupo de amistades (en este
ultimo caso no reconociendo la influencia de su circulo de amistades, lo cual también es
significativo). Asi, el 75% del alumnado encuestado del Grado en Educaciéon Infantil observa
habitos similares con respecto al grupo de iguales y ademds reconoce su influencia. Este
porcentaje es, sin embargo, del 35’3% en el caso de alumnado del Grado en Educacion
Primaria. Un 64’7% de este alumnado afirma, por tanto, estar por encima de la influencia de
sus amistades y leer con mayor asiduidad que ellas.

4.2.3. Influencia tecnoldgica

Las nuevas tecnologias, las redes sociales y los dispositivos méviles constituyen elementos
gue, segun los discursos de las personas encuestadas, pueden suponer, o bien una distraccién
gue aleja del habito de la lectura, o bien todo lo contrario, un estimulo para la lectura.

La Figura 4 da cuenta de los resultados obtenidos en los Grados contemplados. Si se pone el
foco en el alumnado con poco o ningun habito lector, se observa claramente que la mayor
parte de los discursos identifican las nuevas tecnologias, las redes sociales y los dispositivos
moviles como elementos que distraen de la lectura (en concreto, un 70'4% en el caso del
Grado en Educacion Infantil, y un 63'6% en el caso del Grado en Educacién Primaria).

Figura 4. Percepcion del alumnado de magisterio sobre el papel que juega tecnologias, redes
sociales y dispositivos mdviles en sus habitos de lectura, segtn titulacidon y habito de lectura

Grado en Educacion Grado en Educacion
Infantil Primaria
100.0 100.0
80.0 29.6 35.7 66.7 80.0 36.4 46.7 47.1
60.0 143 60.0
70.4 63.6 13.3 11.8
40.0 40.0
50.0 8.3
20.0 : 20.0 40.0 41.2
0.0 250 0.0
Poco o Lectura Lectura Poco o Lectura Lectura
ningun habito ocasional regular ningun habito ocasional regular
(solo lecturas (sdlo lecturas
obligatorias) obligatorias)
Atraccion a la lectura Atraccién alalectura
No afecta a los habitos de lectura No afecta a los hdbitos de lectura
Distraccion de la lectura Distraccion de la lectura

Fuente: Elaboracién propia.
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Estos datos contrastan con los referidos al alumnado que dice tener habitos de lectura
regular consolidados, en la medida en que estos ultimos ven las nuevas tecnologias como
elementos que, en su caso, contribuyen a afianzar sus habitos de lectura. Esto es asi en el
66'7% de las respuestas en el caso del Grado en Educacion Infantil y en el 47°1% de las
correspondientes al Grado en Educacion Primaria.

4.2.4. Influencia de la escuela

Anteriormente se ha sefialado que una parte importante del alumnado encuestado ve el paso
por la escuela un elemento que ha influido negativamente en los habitos y el gusto por la
lectura. La Figura 5 ayuda a concretar mejor este punto.

Independientemente del habito lector, predominan mas los discursos en los que se
atribuye un papel negativo a la escuela que los que ven la institucién escolar como un agente
gue contribuye a consolidar el habito de la lectura. Si se atiende a promedios, el 51'1% del
alumnado encuestado en el Grado en Educacion Infantil resalta el papel negativo de la
escuela, yendo de un 59'5% en el caso de alumnado sin habitos de lectura a un 38'9% en el
caso de alumnado con habitos de lectura regulares. En contraste, en torno a un 20% de las
personas encuestadas reconocen que la escuela ha tenido un papel positivo en sus habitos
lectores, lo que estd presente especialmente en el discurso del alumnado con habitos de
lectura ocasional (un 30%). En cuanto a los discursos que atribuyen a la escuela un papel
neutro, es decir, enfatizando el hecho de que la escuela no ejercié influencia alguna en sus
habitos de lectura, estos estan presentes especialmente en el alumnado del Grado en
Educacidn Infantil que dicen tener habitos de lectura regular, en concreto, un 44’4%, frente
al 27% del alumnado que no tiene habitos de lectura. Asimismo, en el caso del Grado en
Educacién Primaria, el 61'6% del alumnado de los tres perfiles contemplados observa ese
papel negativo frente a un 96% que resalta, por el contrario, su papel positivo. Al mismo

tiempo, un 28'7% le atribuye un papel neutro en la configuracion de sus habitos de lectura.
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Figura 5. Papel que segun el alumnado de magisterio ha jugado el papel de la escuela en la

configuracion de sus habitos de lectura, segun titulacion y habitos de lectura

Grado en Educacion Infantil Grado en Educacién Primaria
100.0 55 100.0 75 4.8
0.0 30.0 16.7 30.0 325 28.6 16.7
27.0 15.0 44.4 25.0
60.0 . 60.0 66.7
0.0 59.5 550 40.0 60.0 58.3
20.0 2 20.0
0.0 0.0
Poco o ningun Lectura Lectura regular Poco o ningun Lectura Lectura regular
habito (sdélo ocasional habito (sdlo ocasional
lecturas lecturas
obligatorias) obligatorias)
Papel negativo ® Papel neutro = Papel positivo Papel negativo M Papel neutro © Papel positivo

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a los motivos especificos que se observan en los discursos para enfatizar el papel
de la escuela en uno u otro sentido, resaltan los siguientes. Cuando el alumnado encuestado
se refiere al papel positivo de la escuela en la configuracién de los habitos lectores, sus
motivos van mds alld de haber desarrollado en ella la competencia lingliistica necesaria como
para iniciarse en el habito de la lectura, y alude también a que la escuela, mediante
determinados libros que, aunque de caracter obligatorio, resultaron atractivos e interesantes,
les ensefd a sentir afecto por la lectura, desarrollando asi un cierto habito. Estos discursos
son, no obstante, minoritarios en la muestra seleccionada.

Por ultimo, en lo referente a los argumentos que se utilizan para afirmar que la escuela ha
tenido un papel negativo en los habitos de lectura, destacan los siguientes. En primer lugar,
aparentemente, el caracter obligatorio del cual en las escuelas se suele revestir la tarea de
leer se observa en si mismo un elemento que empuja al alumnado sentir desafeccién por la
lectura. Relacionado con esto esta el hecho de asociar a dicha tarea la realizacién de un
examen que permita comprobar que efectivamente el libro en cuestién se ha leido y
comprendido (examen que por otro lado cabria ver si realmente demuestra tal cosa). Sia ello
se afiade el hecho de que muchas lecturas no resultan atractivas ni interesantes o que las
actividades que se realizan para el fomento de la lectura no son suficientes o se implementan

de manera contraproducente, las probabilidades de sentir desafeccion por la lectura
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aumentan considerablemente. Asimismo, teniendo en cuenta que tener habitos o no de
lectura normalmente se asocia con habitos de lectura por placer y no por obligacién, buena
parte del alumnado apunta también a que el paso por el sistema escolar, especialmente a
medida que se promociona de cursos y se avanza en etapas escolares, lleva a disponer de
menos tiempo para la lectura por placer, lo que explica también el descenso progresivo de los
habitos de lectura.

4.3. La entrada en magisterio. ¢Un antes y un después en los habitos de lectura?

En la encuesta realizada se abordd también la cuestion de si la entrada en los estudios de
magisterio supuso un cambio en los habitos de lectura, lo que se representa en la Figura 6.
De nuevo aqui el alumnado encuestado identifico los habitos de lectura con la regularidad
con la que se leia por placer, no por obligacion.

Figura 6. Habitos de lectura del alumnado de magisterio antes y después de acceder a los

estudios de Grado, por titulacion

100.0
%00 22.6 17.0 26.2 18.5
60.0 26.4 35.8 23.1 431
40.0
20.0 50.9 47.2 50.8 e
0.0
ANTES de acceder a DESPUES de acceder a ANTES de acceder a DESPUES de acceder a
magisterio magisterio magisterio magisterio
Educacion Infantil Educacion Primaria
Poco o ningun habito (incl. sélo lecturas obligatorias) Lectura ocasional Lectura regular

Fuente: Elaboracién propia.

En lineas generales, los cambios que pueden verse son muy similares si se comparan los
Grados en Educacion Infantil y en Educacion Primaria. En primer lugar, desciende el
porcentaje de alumnado que dice tener poco o ningun habito de lectura establecido,
especialmente en el Grado en Educacidn Primaria, en el que desciende de 50'8% a 38'5% (en
el Grado en Educacion Infantil, el descenso existe también, pero es mucho menor, de 50'9%
a 47'2%). En segundo lugar, aumenta la proporcién de alumnado que afirma tener habitos de
lectura ocasional en su dia a dia: de 26’4% a 35’8% en el caso del Grado en Educacidn Infantil

y de 23’1% a 43'1% en el caso del Grado en Educacién Primaria. Parte de estos lectores
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ocasionales, sin embargo, eran lectores habituales antes de iniciar sus estudios de magisterio,
dado que estos ultimos descienden en niumero al entrar en estudios de Grado. En el caso del
Grado en Educacion Infantil, el descenso es de algo mas de 5 puntos porcentuales (de 22°6%
a 1770%), y en el caso del Grado en Educacion Primaria, la diferencia es de alrededor de 8
puntos (de 26'2% a 18'5%). Esta evolucidn va en linea con lo dicho anteriormente: el avance
a lo largo de las diferentes etapas académicas parece llevar aparejado menor tiempo para
dedicar a las lecturas por placer, al margen de otros factores que sin duda ejercen o han
ejercido su influencia sobre los habitos de lectura.

En cuanto al tipo de materiales que se afirma leer después de acceder a estudios de
magisterio, estos son principalmente articulos o libros académicos o cientificos. Asi lo
apuntan 115 del total de las respuestas obtenidas. Este tipo de material se lee sobre todo por
obligacidn, segun el 86’1% de esas respuestas (el 13'9% dice hacerlo por placer). Las novelas,
libros de relatos y cuentos infantiles o juveniles parecen ser leidos en segundo lugar, con 90
de las respuestas obtenidas. En este caso, el 87'8% de las respuestas apuntan a que se leen
por placer, frente a un 12'2% que lo hace por obligacidon. Han sido 46 las respuestas que
afirman leer blogs y contenido online en general, lo que parece leerse sobre todo por placer
(45'7% de las respuestas), mientras que un 37°0% lo hace por obligacion y un 17'4%
simplemente no lo especifica ni se puede inferir de su respuesta. La poesia, los cédmics o
novelas graficas, se han mencionado en muy pocas ocasiones, pero se seiiala que se leen por
placer (no se especifica nada al respecto en lo que atafie a articulos periodisticos,
mencionados solamente una vez).

La encuesta realizada ha permitido atender a los elementos que el alumnado encuestado
identifica como los que hacen de la lectura algo atractivo (de nuevo se hace referencia a la
lectura por placer). En el Grado en Educacidn Infantil, los elementos mds mencionados son el
desarrollo de la creatividad y la imaginacion (28%), el aprendizaje que supone la actividad
lectora (incluida la satisfaccion de la curiosidad y avidez por el conocimiento) y la desconexion
(relajacidn, diversion) que implica dedicar tiempo a la lectura (17'3%). Mas minoritarias, pero
también significativas, son las respuestas que apuntan hacia el desarrollo de la competencia
linglistica y el desarrollo personal en general que supone el habito de la lectura (8%) o el

desarrollo de la empatia (el ponerse en el lugar del otro y entender mejor su visiéon del mundo)
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o la mejora de las relaciones con los demas, en la medida en que leer te permite
posteriormente compartir aprendizajes (50'3%).

En lo referente al Grado en Educacion Primaria, se mencionan sobre todo elementos como
la desconexidn, la relajacidn y la diversidn que se deriva de la lectura por placer (187%),
seguidos del desarrollo de la creatividad y de la imaginacién (16'5%) y el aprendizaje y la
satisfaccion de la curiosidad (15'4%). El desarrollo de la competencia lingliistica y la empatia
y el hecho de compartir aprendizajes son, igual que ocurre con el otro Grado, minoritarios,
aunque significativos en las respuestas obtenidas (11% y 4'4% respectivamente). Por ultimo,
no son pocas las respuestas que, en ambos Grados, afirman no ver nada atractivo en la
lectura. Asi lo resalta el 17'3% del alumnado del Grado en Educacién Infantil y el 25’3% del
alumnado del Grado en Educacidon Primaria, presumiblemente porque ven la lectura como
una actividad que se hace por obligacién, no por placer.

En lo que respecta a los elementos que se consideran menos atractivos de la lectura,
empujando a abandonar el habito, lo mas significativo de los resultados se observa en la
cantidad de alumnado —en concreto el 38’3% en el caso del Grado en Educacién Infantil y el
41'4% en el caso del Grado en Educacién Primaria— que afirma no ver nada que sea poco
atractivo de la lectura, lo cual es resefiable. Descendiendo a los elementos concretos que si
se ven poco atractivos por parte del alumnado encuestado, destacan dos por encima del resto
y que estan ligados entre si: la falta de interés que suscita el hecho de leer (junto al hecho de
que la falta de habito hace mas lenta y tediosa la lectura al no tener costumbre) y el
aburrimiento que provoca. El primero de los elementos es sefialado por el 21'7% del
alumnado del Grado en Educacién Infantil y el 20% del alumnado del Grado en Educacion
Primaria, mientras el segundo es mencionado por el 15% en el primer caso y el 12'9% en el
segundo.

Para finalizar, en términos generales son muy escasas las respuestas que afirmen que tener
habito de lectura no es valioso en la formacién de los docentes (solamente 2 respuestas en
ese sentido en el Grado en Educaciéon Primaria). En otra linea, 7 de las respuestas apuntan
gue si es valioso, pero no imprescindible, en la medida en que la profesionalidad se ve como
independiente del habito lector. La inmensa mayoria simplemente sefialan que si es valioso,

sin concretar hasta qué punto (en el Grado en Educacién Infantil se registran 50 de las 53
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respuestastotales, mientras que en el Grado en Educacidn Primaria se registran 57 de un total
de 65 respuestas en ese sentido). Los beneficios que se resaltan de tener habitos de lectura
consolidados en la formacidon como futuros docentes son, en general, los siguientes. Aunque
se valora la creatividad y la imaginacién que se generan mediante el habito de leer, este
posibilita, como minimo, dos aspectos cruciales: 1) el desarrollo de la competencia linglistica,
y 2) la adquisicién de conocimientos y de bagaje cultural, ambos vistos como fundamentales
para el ejercicio de la profesidn docente.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

La presente investigacion resalta varios puntos clave que concuerdan con estudios previos.
En primer lugar, segin la (auto)percepcidon del alumnado de magisterio encuestado, la
evolucién de sus habitos de lectura guarda relacién con el entramado de relaciones que han
caracterizado sus trayectorias dentro y fuera de la escuela. La familia y los habitos de lectura
predominantes en el hogar tienen un peso relevante, pero también la escuela misma,
entendida como sistema educativo en general, en sus etapas previas a los estudios de Grado
gue cursan en la actualidad. El papel que buena parte del alumnado encuestado le atribuye a
la escuela en la configuracidn de los habitos de lectura es negativo. Las actividades que esta
promueve, por lo general, poco atractivas, y la obligatoriedad de la lectura parecen haberido
contribuyendo a que disminuya su interés en la lectura por placer, como se advierte en
Martinez Diaz y Torres Soto (2019) y el de Haris, Mas y Naway (2016). Este discurso es
predominante en alumnado con unos héabitos de lectura poco o muy poco regulares. No
ocurre asi en el alumnado con habitos de lectura regular consolidados, que resaltan los
aspectos positivos de su paso por la escuela, elementos que ya ponen re relieve estudios
como el de Madjdi et al. (2024) o el de Muhamad, Hoangy Chu (2023). Por ultimo, lainmensa
mayoria del alumnado encuestado subraya la importancia que los habitos de lectura tienen
en los futuros docentes, en su formacidn inicial y su posterior desarrollo profesional. Este
punto es crucial para el fomento de la cultura lectora en las futuras generaciones, con lo que
ello implica en términos de desarrollo integral, tal como se apunta en los trabajos de Yubero
y Larrafaga (2015) o Magadan-Diaz y Rivas-Garcia (2019). Asimismo, de este estudio se
deduce la necesidad de que universidades, centros escolares y bibliotecas sigan fomentando

programas de promocidn lectora para alumnado universitario, creando espaciosy ofreciendo
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recursos que inviten a la lectura por placer o a la formacién de comunidades donde pueda

compartirse (de manera presencial o virtual) la experiencia lectora y su analisis critico.

El estudio que se ha ofrecido adolece de ciertas limitaciones como es el hecho de haberse
focalizado en alumnado de primer curso y ademds en un centro muy concreto, Florida
Universitaria, lo que dificulta la extrapolacién de los resultados a ambitos mayores como
pudiera ser el alumnado de magisterio de la Universidad de Valencia (universidad de la cual
Florida Universitaria es centro adscrito). Otra de las limitaciones radica en el hecho de basarse
en la (auto)percepcion del alumnado encuestado, lo que ha podido llevar a sesgos en la
medida en que se hayan sobreestimado o subestimado los hdbitos de lectura declarados,
especialmente en la zona poco precisa que representa la “lectura ocasional”, siguiendo la
definicién de Conecta (2024).

Para ulteriores estudios se sugiere incluir un grupo demografico mas amplio, atendiendo
a las diferentes trayectorias escolares y asumiendo un enfoque longitudinal que ayude a
rastrear de una manera mas precisa los posibles cambios en los habitos de lectura a lo largo
de la formacién que ofrecen los estudios de magisterio. Todo ello atendiendo al posible
impacto de la implementacién de medidas de promocién de la lectura, lo que permitiria
evaluar su eficacia y repensar estrategias para el futuro.
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Resumen: Este articulo discute las pseudodicotomias sobre mundo infantil-mundo adulto
para la educacién de la infancia, lo que consideramos tener importancia critica en el estudio
de las representaciones sociales de los profesores de la socializaciéon de los nifios en la vida
escolar. Para argumentar sobre las interpretaciones que podemos establecer sobre la
socializacion delos nifios en el ambito escolar, utilizamos como bases tedricas para explorarlas
la teoria de las representaciones sociales, la psicologia social y la sociologia de la infancia. A
partir de estos fundamentos, discutimos las oposiciones y falsas dicotomias que aun persisten
en las concepciones y practicas de los profesores sobre los aspectos que envuelven la vida
social de los niflos en la escuela. También discutimos lo que los nuevos estudios socioldgicos
sobre la educacién de la infancia proponen sobre estos aspectos.

Palabras clave: sociologia de la infancia, dicotomias mundo infantil-mundo adulto,

socializacion escolar, representaciones sociales, educacién de la infancia.

Abstract: This article discusses the pseudo-dichotomies of the child-adult world for childhood
education, which we consider to be of critical importance in the study of teachers' social
representations of children's socialization in school life. In order to argue about the
interpretations, we can establish about children's socialization in the school environment, we

use as theoretical bases to explore them the theory of social representations, social
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Articulo

psychology and sociology of childhood. From these foundations, we discuss the oppositions
and false dichotomies that persist in teachers' conceptions and practices about the aspects
that involve children's social life at school. We also discuss what the new sociological studies
on childhood education propose about these aspects.

Keywords: sociology of childhood, adult-child world dichotomy, school socialization, social

representations, childhood education.

1.INTRODUCCION

Este articulo discute las pseudodicotomias sobre mundo infantil-mundo adulto para la
educacion de la infancia, lo que consideramos tener importancia critica en el estudio de las
representaciones sociales de los profesores de la socializacién de los nifios en la vida escolar.
Para argumentar sobre las interpretaciones que podemos establecer sobre la socializacién de
los nifios en el ambito escolar, utilizamos como bases tedricas para explorarlas la teoria de las
representaciones sociales, la psicologia social y la sociologia de la infancia. A partir de estos
fundamentos, discutimos las oposiciones y falsas dicotomias que aun persisten en las
concepciones y practicas de los profesores sobre los aspectos que envuelven la vida social de
los nifios en la escuela. También discutimos lo que los nuevos estudios sociolégicos sobre la
educacion de la infancia proponen sobre estos aspectos.

1.1. La falsa dicotomia entre el mundo social de los nifios y el mundo social de los adultos
En sus origenes, la palabra dicotomia deriva del término griego "dikhotomia", que significaba
division entre dos partes idénticas, pero con Platdn el significado pasé a ser el de divisidon con
caracter contradictorio, aunque puedan ser partes complementarias (Diciondrio Online de
Portugués, 2023). Desde entonces, el significado ampliamente aceptado de la palabra
dicotomia ha sido el de oposicidn y separacién, y también se ha utilizado como sinénimo de
ramificacién, bifurcacién y divisién en dos elementos o la dualidad entre ellos. En astronomia,
dicotomia se utiliza para el aspecto de un astro que, al separarse por la mitad, una mitad
guedaria iluminada (brillante), mientras que la otra permaneceria en la sombra (oscura). En
botanica, dicotomia significa la divisién de una célula en dos iguales, manteniendo asi la
nocién de division en partes idénticas que generarian nuevas totalidades. En las ciencias
sociales y las humanidades, en cambio, el significado de dicotomia es casi exclusivamente el

de una divisién entre conceptos, caracteristicas de individuos o grupos humanos, en dos
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partes generalmente contradictorias y excluyentes. Ademas, en lengua inglesa el diccionario
Merriam-Webster (2023) afiade:
(...) El significado mas reciente de dicotomia denota algo que parece tener
cualidades contradictorias, como un puesto de limonada en una zona de guerra.
Dicotomia se encuentra a menudo en compaifia de la palabra falso; una falsa
dicotomia es un tipo de falacia en la que sélo se dan dos opciones cuando, en

realidad, hay otras opciones disponibles.

En este reciente sentido contradictorio de la dicotomia, con una ironia sobre el mundo
actual, probablemente asociariamos el puesto de limonada con los nifios y la zona de guerra
con los adultos. Como lo haria la imagen de la bondad y la alegria de los nifios frente a la
maldad de la violencia brutal de los adultos; la ingenuidad del mundo de los nifios frente a |a
realidad del mundo de los adultos; o la impertinencia de encontrar nifios en espacios
reservados a los adultos. Por supuesto, se trata de dicotomias estereotipadas, porque también
hay agresividad entre los nifios, al igual que hay adultos pacificos.

Sin embargo, las representaciones sociales y la psicologia social estarian de acuerdo en
gue, tanto para el sentido comin como para el conocimiento cientifico, la existencia de una
division objetiva entre el mundo de los niflos y el mundo de los adultos es un supuesto
indiscutible, aunque ambos mundos formen parte de una realidad histérica y cultural
integrada, como un mundo social ampliado que abarca a todas las generaciones de la
humanidad. Pero la presentacion de estos mundos separados como una falsa dicotomia es
poco discutida, asumiéndose o enfatizdndose por encima de todo, las diferencias entre el
mundo adulto y el mundo infantil, e incluso manteniéndose como algo naturalizado en el
conocimiento de las ciencias sociales y de la educacion.

En esta perspectiva, Pierre Bourdieu (2004), en su obra Cosas dichas, afirma que existen
oposiciones en el campo de las "escuelas" sociolégicas, pero que son oposiciones falsas,
porque no tienen base cientifica en la realidad social y porque parecen "absolutamente
ficticias y al mismo tiempo peligrosas, porque conducen a mutilaciones" (Bourdieu, 2004, p.
49). Segun el socidlogo francés:

El ejemplo mas tipico es la oposicidon entre un enfoque que puede llamarse estructuralista,
que pretende aprehender las relaciones objetivas, independientes de las conciencias y

voluntades individuales, como decia Marx, y una postura fenomenoldgica, interaccionista o
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etnometodoldgica, que pretende aprehender la experiencia que los agentes tienen realmente
en las interacciones, en los contactos sociales, y la contribucién que hacen a la construccidn
mental y practica de las realidades sociales.

Asi, en relacién con la discusion sobre las representaciones sociales de los profesores sobre
la socializacién de los nifos en la escuela, pensamos que puede haber una oposicion errénea
o falsa dicotomia a discutir desde la perspectiva de la sociologia de la infancia: la existencia
separada del mundo infantil en relacion con el del mundo adulto. De hecho, dada la
objetividad social de la infancia, con sus determinismos generacionales y sus caracteristicas
psicosomaticas, junto con las interacciones de los nifios y las construcciones mentales de su
vida cotidiana, es posible suponer que entienden que en la experiencia de la realidad los dos
mundos estdn conectados, y que incluso forman un Unico mundo donde ambos coexisten.

Se trataria también de cuestionar la comprensiéon dicotdmica que durante mucho tiempo
se ha basado en la imagen de separacién entre el mundo del nifio y el mundo del adulto. Esta
separacion, que se explica con argumentos de sentido comun, mostrando que la participacidon
de estos dos actores tiene lugar en dimensiones sociales diferentes, considera también que el
mundo social de los adultos esta culturalmente mds desarrollado y es cognitivamente superior
al mundo de los nifios. Sin embargo, la sociologia de la infancia, una nueva area cientifica de
la sociologia que investiga todos los aspectos sociales en los que se insertan los ninos, se basa
en el supuesto epistemoldgico opuesto. Sostiene que, de hecho, existe una interseccion social
entre las distintas dimensiones de la vida comun intergeneracional, en la que actores de
diferentes grupos de edad se encuentran a diario, rompiendo con la idea de mundos sociales
estructuralmente separados por criterios de diferencias etarias, entre nifios y adultos.

En una vision socioldgica realista e integrada, la idea de una separacién ontolégica radical
entre el mundo social del nifio y el mundo social del adulto esirrelevante. Aunque representen
experiencias colectivas y personales con caracteristicas intrinsecas y exclusivas, son mundos
sociales que coexisten y se comunican intensamente. Para Manuel Jacinto Sarmento existe
incluso un “entremeio” (lugar intermedio) en el espacio-tiempo entre la infancia y la madurez,
como condicién generacional en la que los nifios interactian con la cultura adulta. En este
espacio social de interseccion e interaccion:

(...) los nifios viven la transicién inherente a su desarrollo (esto no se niega, lo que

se niega es que se trate de un proceso lineal, estandarizado en etapas y teleolégico),
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siendo su lugar ese punto de intercepcion entre lo que es la transmision de las
culturas adultas, que son ellas mismas compuestas e hibridas, y las culturas
infantiles, afirmadas por la interaccidn entre pares y el proceso de "socializacién
horizontal", es decir, la pertenencia a colectivos infantiles, con sus lenguajes,
codigos, logicas, artefactos, etc. (Sarmento, 2006, p. 19).

Se entiende, por tanto, que existe un didlogo inevitable entre las esferas generacionales
gue coexisten, fusionandose en la realidad del convivio cotidiano la esfera del mundo social
de la infancia y la esfera del mundo social del adulto. Surge asi otra esfera: la interseccién
social entre ambos grupos, como espacio-tiempo en el que se absorben mutuamente sus
influencias. Es también donde se consolida la pertenencia de ambos al mismo mundo social
ampliado, con sus intersecciones, composiciones y complejidad.

Y son estos aspectos que rompen con la pseudodicotomia que segrega el mundo de la
infancia del mundo del adulto, demostrando que existe una comunién esencial entre ambos.
Aungque también se reconoce que existen diferencias y conflictos entre el mundo de los
adultos y el de los nifios. Es asi cuando sus actores se interesan y participan en los debates
sobre cualquier tema, pero es cuando también se demuestra en la practica que adultosy nifios
conviven en el mismo mundo social, con sus visiones e intereses contrapuestos. De mismo es
entonces que se produce una pluralizacién de las formas de ser nifio, revelando Ia
heterogeneidad de la infancia como categoria social generacional y la investidura creativa de
los nifios en nuevos papeles y estatus sociales que antes les eran negados.

Esta falsa dicotomia, que ha persistido a lo largo de los afios, forma parte de la realidad
simbdlica y material de la cultura contemporanea, extendiéndose al ambito escolar, que sigue
percibiendo el papel social del nifio como un ser pasivo que esta en proceso de devenir. En su
principio educativo, conserva la representacién social de la infancia como categoria
generacional que debe reproducir lo que el adulto selecciona como importante para su
aprendizaje. A menudo esta idea de controle indiscutible del adulto puede ser inconsciente y
naturalizada a través del sentido comun, pero estd basada en nociones implicitas que
contribuyen a la permanencia de argumentos erréneos que justifican la incompetencia social

de los nifios.
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2. CONCEPCIONES DE LA SOCIALIZACION INFANTIL

En el modelo clasico de socializacién, a partir de las concepciones de Durkheim, que se ha
generalizado en el sentido comun y en los circulos escolares, es la sociedad la que se apropia
culturalmente del nifio. En cambio, en el modelo de la sociologia de la infancia, es el nifio
guien se apropia de la cultura social al participar colectivamente en la vida social,
estableciendo asi su propia cadena de acciones e ideas para una reproduccion interpretativa.
Asi, para esta nueva perspectiva socioldgica, la socializacién no es sélo una cuestion de
adaptacién e interiorizacidon de normas y valores, sino también un proceso de apropiacién y
reinvencién cultural. Lo fundamental de esta vision de la socializacion es el reconocimiento de
la importancia de la actividad colectiva y conjunta: cdmo los nifios negocian, comparten,
deciden y crean cultura con los adultos y entre sus iguales. Con estas premisas, en lugar de
pensar en la socializacion como formacidn individualista y progresiva y preparacién para el
futuro, Willian Corsaro (2011) propone otra nocidn, la de que la socializacién de los nifios se
basa en un proceso de reproduccion interpretativa.

En la visién adultocéntrica de la socializacidn, se considera que existe una frontera
dicotémica de comprensidon entre el mundo de los adultos y el de los nifios, porque los
mayores suponen que los niflos son incapaces de entender temas que se consideran
exclusivos de personas maduras: politica, sexualidad, moral, ciudadania, pedagogia, religién,
economia, educacion escolar, etc. Sin embargo, partiendo de presupuestos fenomenoldgicos
e interaccionistas adoptados por diversos estudios de sociologia de la infancia, ya se ha
demostrado que los nifios se interesan, interpretan, reinterpretan y se posicionan
pertinentemente sobre todas las cuestiones del mundo social en el que viven. Los nifios se
interesan por discutirlos precisamente porque sienten que pertenecen al mundo social en el
tiempo presente en el que estan insertos, sin hacer distincion entre el mundo infantil y el
mundo adulto, incluso cuando saben que estan sometidos a imposiciones y sanciones
centradas en los adultos.

A menudo se restringe el espacio de comprensién y accién de los nifios, que son
silenciados, incluso cuando se perciben a si mismos como pertenecientes y conscientes de la
cultura general. Este silenciamiento simbdlico y concreto es el resultado de la concepcidn
opuesta que la gran mayoria de los adultos tienen de los nifios, ya que los ven como seres

incapaces de pertenecer plenamente al mundo social.
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Se piensa que la educacién infantil debe dedicarse exclusivamente a preparar a los futuros
adultos, mientras que los nifios imitan y reproducen a través de la inculcacién impuesta por
los adultos, de modo que sélo después de la infancia pueden considerarse actores sociales
competentes. Por lo tanto, la representacion social de la infancia construida y difundida por
los adultos, considerada tradicionalmente como un periodo y una dimensidn social ocupada
por seres incapaces de comprender la vida social, ya no es la representacion compartida por
los propios nifos. Hoy en dia, se consideran plenamente capaces de hablar de cualquier tema,
aunque vivan con la frustracién de no ser escuchados y de ser silenciados.

3. LOS NINOS Y NINAS EN LA INFANCIA: NUEVOS CONCEPTOS EN SOCIOLOGIA DE LA
INFANCIA

Dados los cambios histéricos y culturales de la sociedad contemporanea, équé ha cambiado
en la comprension de la infancia y la socializacion de los nifios? En su interaccion mutua con
el mundo adulto, éen qué espacios de interseccién construyen los nifos su reproduccidon
interpretativa? En la experiencia de las culturas infantiles en el entorno comun de la escuela,
¢qué significado tiene para los nifos el aprendizaje escolar? Sin pretender tener respuestas
categdricas a estas preguntas, ellas muestran la compleja extensién de nuevos campos de
estudio, sistematizacién y profundizacién de perspectivas relacionadas con la infancia y la
nifiez.

Buscando ayudar a superar esta representacion de los nifios como seres incompetentes, la
sociologia de la infancia ha traido consigo una mirada que busca sacar a los nifios de la
invisibilidad, de la incapacidad y de la mera preparacién para ser adultos, subestimando el
poder social del momento presente de los nifios en su infancia. Al mismo tiempo, intenta
comprenderlos con las especificidades de la infancia, incluyendo los derechos a la proteccidn
y al cuidado, ahora contextualizados con aspectos contempordneos en los que la diversidad,
la inclusion y la sostenibilidad ambiental nos llevan a plantearnos muchas preguntas.

La aparicion del término sociologia de la infancia se atribuye generalmente a Mauss (1996)
en la década de 1930, quien sugirié este término para los estudios socioldgicos sobre la
infancia, pero fue un tema que no se profundizé en sus investigaciones. Solo a partir de la
década de 1980-1990 la sociologia de la infancia comenz6 a difundirse de forma continuada,
primero en el dmbito anglosajon (Prout, 2010; Qvortrup, 2011; Corsaro, 2011), después en

obras francéfonas (Sirota, 2011; Montandon, 2005), en portugués (Sarmento, 2009; Marchi,
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2010; Abramowicz, 2018) y en espafiol (Pascual, 2000; Gaitan, 2022). La motivacion inicial y
el objetivo critico de los estudios de sociologia de la infancia es revelar la complejidad
fundamental de la infancia y los ninos, sacandolos de la invisibilidad social y dandoles
legitimidad como objeto de estudio propio en la investigacidn sociolégica y dreas afines. Entre
las principales aportaciones de la sociologia de la infancia se encuentran los conceptos
alternativos de nifio e infancia:

Los nifios - considerados actores sociales plenos, sujetos activos en la vida cotidiana y en
los espacios sociales, con acciones creativas a través de las cuales reinterpretan la cultura
compartida con el mundo adulto, produciendo sus propias variaciones culturales. Esta
reinterpretacion creativa va mucho mas alld de lo establecido por las instituciones
tradicionalmente orientadas a la educacidn de los nifios, como la familia y la escuela.

La infancia entendida como estructura generacional permanente, pero con formas
sociohistéricas diferenciadas, siendo los propios nifos sus protagonistas, como individuos que
entran y salen de la categoria de infancia, pero permaneciendo la categoria de infancia como
estructura social. Por eso se sostiene que esta categoria no se define simplemente por la
biologia o la psicologia, sino también por su significado vital en la cultura, la economia, la
politica, etc.

Ademas de proponer estos conceptos, la sociologia de la infancia critica las principales
teorias de socializacion basadas en una vision lineal del desarrollo (Corsaro, 2011;
Montandon, 2005). Entre las comprensiones criticadas de la socializacién infantil estan las
perspectivas tradicionales a través de la lente de |a psicologia conductista, en la que el mundo
de la vida de los nifios sigue siendo visto desde la perspectiva del mantenimiento del orden
social, donde se buscan sobre todo los patrones objetivos de comportamiento, en la légica de
accion-reaccion y, eventualmente, ajuste-retroaccién. En la psicologia del desarrollo, existe el
constructivismo, en el que la socializacidén del nifio se considera que pasa por sucesivas fases
de transicién hasta alcanzar las capacidades necesarias para la socializacién adulta, en una
l6gica acumulativa, lineal y progresiva hasta alcanzar los estadios cognitivos y morales
esperados por los adultos (ciencia de las "certezas"). Y en el caso del constructivismo, aunque
reconoce el papel del nifio en su propio desarrollo, mantiene una ambigliedad educativa:
valorando lo que el nifio ya es capaz de hacer en cada etapa, o destacando la falta de

capacidades futuras que aln tiene que alcanzar.
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A través de la lente de la sociologia tradicional esta la vision funcionalista, que ve la
socializacion como unilateral, en la direccién adulto-nifio, como ocurre en las instituciones de
la familia y de la escuela, a través del trabajo de inculcacién (los nifios como objetos o
receptores de los procesos de socializacion), ademds de considerar que la socializacion de las
nuevas generaciones es el papel fundamental de una educaciéon que debe ser orientada por
la transmision cultural que permita la reproduccién de la sociedad. Ademas, la sociologia
funcionalista también considera que la socializacidn se produce en etapas predeterminadas
por los objetivos de las estructuras educativas, borrando o menospreciando el papel
interpretativo de los nifios.

Los estudios de sociologia de la infancia han surgido precisamente para comprender las
importantes transformaciones de las ideas, las condiciones de existencia y las
representaciones sociales de la infancia en la época contempordnea. Al igual que otros
campos sociales han ido experimentando importantes cambiosy recibiendo mas atencién por
parte de los cientificos sociales, como ha demostrado la expansién de los estudios feministas,
la sociologia ha pasado a reconocer el caracter distintivo de los nifios y la infancia, que deben
ser estudiados por si mismos. Desde la perspectiva de la sociologia de la infancia, junto con la
sociologia de la educacién, se han analizado los cambios en la estructura espacio-temporal de
la vida cotidiana de los nifios. Este es el objeto para los estudios sobre las expresiones de la
subjetividad infantil en la estructura familiar, la socializacién infantil en la escuela, la influencia
de los medios digitales y el mundo virtual, el papel de los nifios como segmento especifico de
consumidores, la participaciéon infantil en los espacios publicos, los efectos de las
desigualdades sociales en la infancia, etc. En medio de este interés actual por la infancia en el
ambito sociologico, en busca de una comprensién cientifica y critica de la infancia
contemporanea, la sociologia de la infancia aporta una nueva perspectiva que difiere y
complementa los estudios sobre esta categoria generacional y sus actores sociales, que
ademas despierta la comprension de aspectos sociales antes no reconocidos de la infancia y
los nifios.

4. PSICOLOGIA SOCIAL Y SOCIALIZACION DE LA INFANCIA
La psicologia social estudia el comportamiento humano en el contexto de los fendmenos
sociales, es decir, las acciones de las personas en situaciones colectivas que pueden tener

lugar dentro de pequeios grupos sociales o dentro de grandes grupos, como los circulos de
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amistad intimos en las aulas o las acciones en organizaciones mas grandes y burocraticas
(asociaciones culturales, instituciones religiosas, etc.). En otro sentido social, donde también
vemos la dimension educativa, “los psicélogos sociales estudian cdmo las personas afectany
son afectadas por los demas” (Sprinthall y Sprinthall, 1993, p. 476), tomando como unidad de
andlisisla comprension y las acciones del individuo en el entorno social. Pero mas alla de esta
definicion conductual y relacional del individuo como parte minima del todo social, existen
también relaciones entre las dimensiones consciente e inconsciente de los sujetos, como las
gue se expresan en las mentalidadesy los habitos y valores no pensados, que también afectan
y se ven afectados por la experiencia de la vida social.

En relacién con la educacién de los ninos, estos puntos nos llevan a reflexionar sobre el
aspecto inconsciente del adulto que aln permanece, como ver al nifio como el ser del futuro,
como un sustituto virtual de los adultos de hoy, con la expectativa de que cumplan sus deseos
infantiles que se vieron frustrados como adultos. Ahora, el mundo adulto esta transfiriendo
esta mision ala nueva generacién, pero junto con ella viene el deseo de controlar la educacidn
de los ninos, como forma de garantizar sujetos en linea con sus ideales. Y, una vez mas, este
posicionamiento solo tiene en cuenta el interés del adulto por realizar sus proyectos y
compensar sus frustraciones, sin considerar que el nifio tiene sus propios deseos y opciones
para vivir mejor su infancia. Y al tener espacio para vivir con la oportunidad de realizar sus
propios planes, esto puede dar lugar a nifios seguros de si mismos, criticos y cooperativos. Por
eso los ninos deben tener todas las oportunidades de participar desde pequefios, actuando
como ciudadanos activos en sus vidas y con sus elecciones, compartiendo y sugiriendo sus
ideas en las decisiones que toman.

Por consiguiente, en un sentido politico, todo lo que ocurre en el entorno social del nifio le
concierne vy, por lo tanto, mientras se esfuerza por comprender el mundo politico de los
adultos, el objetivo de la democracia se veria favorecido si existiera una comprension
reciproca para involucrar los actores infantiles en el proceso de discusion de politicas. Sin
embargo, lo que predomina es la posicion de los adultos, porque creen tener la competencia
institucional y técnica para saber qué es lo mejor para los nifios. En realidad, se trata de una
expresion politica directa del poder exclusivo de la generacidn adulta sobre los nifios.

Tendria que producirse un cambio de mentalidad para superar esta concepcidn politica

exclusivista y, al mismo tiempo, seguir el ritmo de las profundas transformaciones culturales
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y tecnoldgicas que se estan produciendo cambios de poder social y de conocimiento fuera de
los entornos familiary escolar. Por su parte, el mercado de la industria cultural contemporanea
ha sabido seguir el ritmo de estos cambios junto a la revolucién de las tecnologias de la
informacién, ampliada por las redes sociales. Ejemplos de ello son las empresas de juguetesy
juegos, ropa, accesorios y entretenimiento, que se han adaptado mdas facilmente a los
intereses de consumo de los nifios, ofreciendo productos y servicios que les atraen. Por
supuesto, tenemos que ser criticos, porque estas adaptaciones se utilizan para influir en los
nifos como consumidores, mas para que "encajen" en los constantes cambios tecnolégicos
del sistema industrial capitalista que para que puedan contribuir a la concienciacién sobre la
sostenibilidad y las desigualdades.

La mentalidad que persiste revela explicitamente cual es el principio de placer del adulto:
el impulso de controlar al nifio, como sujeto y objeto de deseo, con la realizacién de una
educacion idealizada para la infancia y no por la infancia (a través de sus actores). Mientras
que el principio de realidad aparece en la interaccién del nifio con el adulto, que reinterpreta
el deseo inicial del mundo adulto para la infancia y busca espacio para actuar sobre la base de
su propia comprensién y voluntad, en lugar o a la margen de la idealizacion adulta. ¢ Estamos
avanzando hacia esta realizacion en el entorno escolar? ¢ Estdn los formadores de profesorado
de infantil y los propios docentes que ya trabajan con nifios pasando por este cambio de
mentalidad de salir de la relacién unidireccional, vertical e impositiva de lo que hay que hacer
con los nifios en las escuelas?

De esta forma, los docentes pasarian a actuar con prdacticas que comprenden lo que son
los nifios y la infancia en la época contempordnea, lo que les ayudaria a ser criticos y
conscientes de su papel social de educar con perspectivas horizontales que den cabida a la
participacidn de todos. En lugar de silenciar las preguntas curiosas que son intrinsecas a los
nifos, prepararian el ambiente escolar precisamente para estimular y cultivar ain mas esta
caracteristica investigativa de los nifios, aportando mas significado a su aprendizaje. Porque
sus preguntas tienen por objeto comprender el mundo en que viven y no ponerlos en la
posiciéon de no saber, de carecer de competencia. Razdén por la cual los adultos deberian
ensefarles todo lo que les interesa. Sin privar a los nifios de su capacidad de cuestionar,

investigar y hacer sus propias interpretaciones cuando interactian con los demds y con el
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entorno, haciendo asi su propia interpretacion del mundo que lesrodea, de las formas de vida
en las que viven, para que puedan actuar como sujetos sociales en su infancia.

5. LAS REPRESENTACIONES SOCIALES Y EL PAPEL SOCIAL DE LA INFANCIA

Para empezar, seria necesario presentar la teoria de las representaciones sociales (TRS) como
la lente que dirige la mirada del investigador, y como conocimiento cientifico que orienta “la
investigacién de los fendmenos colectivos, y mas precisamente de las reglas que rigen el

III

pensamiento social” (Abric, 1998, p. 27). Las representaciones sociales, por su parte, estan
formadas por todos los fenédmenos y objetos sociales que forman parte de la vida cotidiana,
como el conocimiento de sentido comun, “que seria el equivalente, en nuestra sociedad, de
los mitos y sistemas de creencias de las sociedades tradicionales; también pueden
considerarse una version contemporanea del sentido comun” (Moscovici, 1981, p. 181).
Afiadiendo al concepto de Moscovici, podriamos definir las representaciones sociales como
“una forma de conocimiento, socialmente elaborado y compartido, con una visién practica y
gue contribuye a la construccion de una realidad comun a un grupo social” (Jodelet, 1989, p.
36).

Se podria proponer entonces que las representaciones sociales sobre la infancia y los nifios,
relacionandolas con el contexto educativo de la escuela, podrian ser consideradas como
constituidas por representaciones de dos fendmenos objetivos que se presentan en las
dimensiones social y psicolégica y que, generalmente en forma de falsas oposiciones,
coexisten en la experiencia social de la educacién infantil: el alumno y el nifio.

Haciendo especial uso de las referencias de la sociologia de la infancia, que podrian
interrelacionarse con la psicologia social y la teoria de las representaciones sociales, lo que
puede identificarse en el dmbito escolar es la representacion de una oposicidn entre el papel
de alumnoy el papel de nifio. Marchi (2010) hace observaciones criticas fundamentales sobre
estas diferencias, que son vistas como una oposicién real en la escuela, pero que constituyen
falsas dicotomias, ya que tratan del mismo sery cuerpo social: el nifio.

Lo que caracteriza el oficio de alumno, que es la situacidn social privilegiada por la escuela,
serian los siguientes aspectos: a) Ser un "buen estudiante" no sélo frente al conocimiento,
sino también frente al "cumplimiento de las reglas" de la institucidn escolar y el desempefiio
de un rol que revele tanto conformismo como competencia; b) Asimilar el curriculo, no sélo

el formal, sino también el llamado "curriculo oculto", como reglas no explicitas pero
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igualmente necesarias de la escena pedagodgica; c) Convertirse en un "nativo de la cultura
escolar", capaz de desempefiar el "rol de estudiante" sin perturbar el orden institucional ni
demandar una atencion particular.

El oficio de nifio, condicidn social generalmente reprimida porla escuela, se caracteriza por
los siguientes aspectos:

a) El término surgid en la sociologia francesa de la educacién, tratando de la maduracién y
desarrollo de los nifios en las escuelas, como "dato" de la "demografia escolar", que mas tarde
surge como "oficio de alumno"; b) Hay "diferenciacion" entre "infancia en general", vista por
la psicologia, psicoanalisis, pediatria, y "infancia en situacién escolar", tratada por la psicologia
educacional, sociologia de la educacién, sin embargo, nifno y alumno corresponden al mismo
ser; ¢) El "trabajo infantil" tiene un origen funcionalista, con funciones socialmente atribuidas
a los nifios, por los paradigmas del nifio como "objeto de trabajo social”, familia y escuela, o
como "proyecto politico del otro", el adulto; d) Para la sociologia de la infancia, el "oficio del
nifo" funcionalista es sustituido por una concepcién "multidimensional", desde una
perspectiva interaccionista, de reproduccién interpretativa donde el nifio es actor y agente de
su propia formacién.

En la perspectiva de socializacidon que el niflo no se separa del alumno, el también participa
en la socializacidn de sus semejantes y en su presencia en la familia, asi como siendo sujeto
de derechos se asume la cuestion de su participacién como central para la definicion de un
estatuto social de la infancia y la caracterizacién de su campo cientifico. De este modo, seria
entre la oposicion entre alumno y nifio construida por el entorno escolar donde
potencialmente podriamos identificar una posible definicién y lugar para la representacion

social de la infancia en el contexto educativo (Figura 1).
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Figura 1. Representacion social de la infancia en el contexto escolar

REFRESENTACIOIN SVLIAL PE LA INFANGIA

EN EL CONTEXTO ESCOLAR

Aprender las «reglas del juego _ . Realizar tareas que no
escolar» eligieron

A menudo no entienden el
significado de la tarea y
pierden el interés.

Obtenga siempre los mejores
resultados de aprendizaje

'§Iampm-sa esta preparando para
nuevos aprendizajes, devaluando |
capacidad del presente

Tiene poco o ningun
poder de decision

Fuente: Elaboracién propia.

Segundo el diagrama, se asumimos que el controle social es central en la representacién
social de la infancia en la escuela, entonces hay una paradoja con el objetivo pedagdgico de
la educacion escolar. Pues la autonomia del alumno se queda despojada de su significado, ya
que el nifio no comparte del poder de tomar decisiones y demonstrar sus intereses y
sentimientos de aprendizaje. Contrariamente, si hubiese la representacion social escolar del
nifilo como un ser social capaz de vivir su infancia en una concepcién multidimensional, se le
consideraria plenamente competente en todas sus acciones sociales. Por lo tanto, la
convivencia escolar, incluyendo conflictos, miedos y negociaciones, y las practicas
pedagdgicas sistematicas podrian orientarse por la perspectiva interaccionista y la
reproduccion interpretativa de la sociologia de la infancia. Esto favoreceria el papel activo de
nifios en la construccién abierta y multidimensional de su propia socializacién, no estaria
restringida a la escolarizacidn. Asi, se podria proponer que la representacidn social del papel
social de los actores en el ambito escolar no sea solo la del alumno vy si la del ser pleno que
puede vivir su infancia en cualquier espacio social.

Se considera que en el alumno y en el nifio vive como un actor social, coproductor y no
reproductor de la cultura adultocéntrica. Sin embargo, en la escuela, la atencidn se centra mas

en la situacién del alumno en detrimento de la condicion del nifio, lo que corresponde a unos
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roles sociales ambiguos. Esta ldgica también estd en el centro de la representacidn social de
la infancia: en las instituciones educativas, los nifios deben ser controlados por los adultos.

A partir de la literatura interdisciplinaria entre la sociologia de la infancia y la Teoria de las
Representaciones Sociales, constatamos que el papel social de los nifos continda siendo
desatendido en la vida escolar ordinaria. Proponemos, por lo tanto, una relectura critica de
las acciones de los nifios en los espacios escolares, resignificando el papel de los nifios en su
propia socializacién a través de la reproduccion interpretativa, superando las concepciones
gue destacan el control social de los profesores adultos.

6.CONSIDERACIONES FINALES

En conclusidn, las oposiciones y dicotomias presentes en las representaciones sociales de los
docentes sobre la infancia y los nifios dan lugar a una visién reduccionista que desatiende las
complejas interacciones entre estos dos "mundos" o, mejor dicho, dos grupos generacionales
distintos que coexisten en un mismo mundo social. La sociologia de la infancia desafia esta
separacion al reconocer a los nifios como actores sociales activos, capaces de establecer una
relacién de interseccion con los adultos, influyendo y siendo influidos por el entorno en el que
viven socialmente. Sin embargo, en el contexto escolar sigue prevaleciendo la visidon
tradicional que separa el "trabajo del alumno" del "trabajo del nifio", lo que conduce a
practicas que tratan a los nifios como socialmente incompetentes y subordinados al control
de los adultos.

Por lo tanto, la dicotomia entre el mundo de los nifios y el mundo de los adultos es una
falacia, porque los nifios forman parte del mismo mundo social y participan activamente en la
construccién del entorno escolar, aunque a menudo no se les preste atencion ni se les tenga
en cuenta. A través de sus acciones, reacciones, resistencias, aceptacion o rechazo de lo que
proponen los adultos, los nifios contribuyen a la permanencia o modificacidon del ambiente
pedagdgico y social de la escuela. El modelo tradicional de socializaciéon infantil, que ve a los
nifos como seres pasivos, debe replantearse a la luz de la sociologia de la infancia, que hace
hincapié en el papel interactivo y dinamico de los nifios en el proceso de socializacion.
Ademads, la psicologia social demuestra cémo el comportamiento de los nifios estd
determinado por los contextos sociales y revela cémo las expectativas y frustraciones de los

adultos pueden limitar la autonomia y el desarrollo de los nifios.
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La TRS define las representaciones como conocimientos compartidos que conforman la
realidad de un grupo. Y en el contexto educativo, estas representaciones sociales sobre la
infancia ponen de manifiesto una oposicion entre el "oficio del alumno" y el "oficio del nifio",
gue puede considerarse pseudodicotomia. El "oficio de estudiante" consiste en seguir las
normas y asimilar el plan de estudios, mientras que el "oficio de nifo" esta relacionado con el
desarrollo infantil, gue a menudo se reprime en la escuela.

Por su parte, la sociologia de la infancia propone una visién multidimensional, donde los
nifnos son vistos como agentes sociales activos, sujetos de derechos y coproductores de su
formacidn social. Sin embargo, el medio escolar privilegia el papel de "alumno", centrandose
en el control y la conformidad, en lugar de reconocer al nifio como un ser social competente,
capaz de vivir plenamente su infancia. Asi, el uso por parte de la escuela de la
pseudodicotomia alumno-nifio refuerza la idea de que el centro del poder de las instituciones
educativas es controlar a los nifios, sin tener en cuenta suyas capacidades intrinsecas para
participar en la vida cotidiana e institucional de los estabelecimientos con competencia y
creatividad. En esto La literatura interdisciplinaria entre la sociologia de la infancia, psicologia
social y la TRS puede contribuir para una relectura critica de los actores en los espacios
escolares, permitiendo que se vea el papel activo de los nifios y de las nifias en su propia
socializacion, destacando su poder cultural interpretativo mas allad del control adultocéntrico

de la educacién de la infancia.
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Resumen: El lenguaje es una habilidad comunicativa fundamental que se desarrolla a lo largo
de la vida. Durante la primera infancia se experimentan logros fundamentales dentro de este
ambito. Sin embargo, algunos estudios indican que en este periodo una quinta parte de los
educandos presentan errores en el lenguaje siendo en su mayoria dislalias funcionales. Por las
repercusiones fisicas, sociales y emocionales que pueden producir se hace necesaria su
prevencion e intervencién indirecta desde las aulas, especialmente en la etapa de Educacion
Infantil. De esta forma, se propone para el aula de esta etapa un programa de intervencidn
indirecta de dislalias funcionales que parte de la musica por la relacion existente entre este
arte y el lenguaje. Estas se han disefiado en forma de rutinas grupales por los beneficios que
ofrecen dichas situaciones de aprendizaje y por su facilidad para introducirlas en la jornada
lectiva. Se comprobé su eficacia mediante un estudio cuasi-experimental de cuatro educandos
gue mostraban la posibilidad de presentar dislalias funcionales. Se les aplicé la Prueba de
Articulacién de Fonemas (PAF) de forma previa y posterior a la intervencién en gran grupo
concluyendo que dichas rutinas mejoraron en estos educandos los elementos que intervienen
en la lengua hablada y, por lo tanto, se produjo un desarrollo de su lenguaje.

Palabras clave: lenguaje; dislalia funcional; intervencién indirecta; musica; Educacién Infantil.
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Abstract: Language is a fundamental communicative skill that develops throughout life.
Fundamental achievements in this area are made during early childhood. However, some
studies indicate that during this period one fifth of all learners have language errors, most of
which are functional dyslalias. Because of the physical, social and emotional repercussions
they can have, it is necessary to prevent and intervene indirectly in the classroom, especially
in Early Childhood Education. In this way, a programme of indirect intervention for functional
dyslaliasis proposed for the classroom at this stage, based on music because of the connection
between this art and language. These have been designed in group routines due to the
benefits offered by these learning situations and the ease with which they can be introduced
into the school day. Their efficacy was tested by means of a quasi-experimental study of four
students who showed the possibility of presenting functional dyslalia. The Phoneme
Articulation Test (PAF) was administered before and after the group intervention and it was
concluded that these routines improved in these students the elements involved in spoken
language and, therefore, there was a development of their language.

Keywords: language; functional dyslalia; indirect intervention; music; early childhood

education.

1.INTRODUCCION

La comunicacién es un proceso fundamental para lograr un desarrollo humano éptimo puesto
gue se considera un medio para relacionarse con uno mismo, con los demds y con el medio
(Larroca, 2023). Asi, el lenguaje se plantea como la principal herramienta de comunicacion
adquiriéndose en los primeros afios de vida, momento en el que los nifios muestran un rapido
desarrollo cognitivo y experimentan logros fundamentales en habilidades motrices, sociales y
comunicativas (Granada-Azcarraga et dal.; 2023; Ramirez-Abrahams et al., 2014).

No obstante, durante esos primeros afios, hasta un 25% de los infantes muestran errores
en el lenguaje porlo que se debe prestar atencidn al correcto desarrollo lingtistico desde los
centros educativos, especialmente en educacién infantil al ser la etapa que atiende y potencia
el desarrollo de las capacidades, habilidades y aptitudes en la primera infancia (Levickis et al.,
2018; Navas et al., 2013; Ramirez-Abrahams et al., 2014; Tresoldi et al., 2018; Wren et al.,
2016).
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Siguiendo a Ruiz y Lara (2015) y Gémez et al. (2023), aparecen con mayor frecuencia las
dislalias funcionales, fallos en la articulacién de los fonemas. Se producen por diferentes
factores y requieren de una intervencion para corregirse. Estos pueden tener su origen en la
maduraciony el ritmo de aprendizaje por lo que el diagndstico suele demorarse hasta la etapa
de Educacion Primaria con las repercusiones que conllevan para el nifio: afectacién de la
comunicacidn, baja autoestima y problemas conductuales entre otros.

Por estos motivos, resulta primordial iniciar programas de prevencién e intervencidon que
trabajen la respiracion, el soplo, la discriminacién auditiva, las praxias articulatorias y su
integracién al lenguaje espontdneo, repetido e inducido (Alvarez y Zambrano, 2017), todos
ellos vinculados con la musica.

Son pocas las experiencias registradas sobre la prevencién e intervencion de dislalias en las
aulas en relacion con la musica (Lépez-Hernandez et 4l., 2021; Lépez y Nadal, 2018; Ruiz y
Lara, 2015), por lo que en el presente estudio se pretende crear un programa de prevencion
e intervencién indirecta en la dislalia funcional dirigida al segundo ciclo de Educacion Infantil.
Este programa, en forma de rutinas, tendra como eje articulador la musica y se disefiara de
tal forma que pueda ser aplicado por cualquier maestro-tutor perteneciente a esta etapa.
Ademas, se probara la eficacia de dicho programa en un grupo de nifios (n=4) que muestran
dislalia funcional.
2.MARCO TEORICO
2.1. La dislalia funcional y su repercusién educativa
La dislalia funcional se define como el defecto en la pronunciaciéon de uno o mas fonemas por
alteracién, sustitucion u omisidon originado por una funcién andmala de los drganos
periféricos. Dicha incapacidad funcional no es consecuencia de trastornos o modificaciones
orgénicas en el individuo (Alvarez y Zambrano, 2017; Gémez et al., 2023).

Entre las dificultades y defectos que se dan en la articulacidn de los nifios que muestran
dislalia, aparecen con mayor frecuencia aquellos relacionados con fonemas que se adquieren
de forma mas tardia en el desarrollo tipico: los sonidos vibrantes alveolares y velares y
fricativas destacando los fonemas /r/, /r/ vibrante, /z/ y /s/ (Alvarez y Zambrano, 2017;

Moreno y Ramirez, 2012; Parra et al., 2016; Rey et al., 2022).
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Las causas que pueden desencadenar la presencia de dislalias funcionales son variadas
teniendo su origen en factores hereditarios, factores psicoldgicos si se da cualquier alteracién
afectivo-emocional, factores ambientales vinculados con el entorno familiar y/o factores
funcionales relacionados con falta de discriminacién auditiva, escasa habilidad motora, falta
de control de la respiracion y dificultad en la percepcion del espacio y tiempo (Moreno y
Ramirez, 2012; Ruiz, 2008). Parra et al. (2016) aflade que pueden darse por factores cognitivos
como poca capacidad de atencién, de memoria a corto plazo y problemas prosédicos.

La presencia de dislalias funcionales en los infantes lleva consigo una dificultad en la
comunicacion lo cual afecta a otros ambitos de desarrollo y a su integracién social. Entre los
mismos destacan la seguridad, el aprendizaje, la personalidad y el rendimiento escolar. Las
dislalias pueden provocar en el nifio inseguridad, aislamiento, asi como sentimientos de
ansiedad y frustracion repercutiendo en sus interacciones sociales. Ademas, presentan un
peor autoconcepto lo cual repercute en su autoestima. (Gémez et al., 2023; Parra et al. 2016).
2.2. Intervencion de las dislalias desde el aula
Desde la educacién inicial existe cierta preocupacion por el desarrollo del lenguaje buscando
suavizar las posibles circunstancias que favorezcan la aparicién de dificultades facultativas
como las dislalias funcionales. De esta forma, adquieren importancia las acciones de
deteccidn, prevencion e intervencién (Ruiz, 2011).

La evaluacién del educando es fundamental para poder intervenir de forma adecuada. Asi,
es interesante que la deteccién y el posterior tratamiento sean realizados en el centro
educativo puesto que es el lugar donde suelen evidenciarse las alteraciones del lenguaje (Ruiz,
2008, 2011). Dicho tratamiento puede presentar un cardcter preventivo o rehabilitador en
funcidn de los resultados arrojados por la evaluacidon. No obstante, se enfatiza la importancia
de intervenir de forma temprana puesto que aquellos nifios que presenten patrones
articulatorios deficientes pueden llegar a automatizarlos dificultando su correccién (Moreno
y Ramirez, 2012; Ruiz, 2011).

Dentro de la intervencion, Ruiz (2008) establece dos modelos que coinciden con otros
autores: el conductual el cual aplica el modelo de modificacién de conducta; y el fonético
basado en las caracteristicas de cada fonema. Dentro de este Ultimo, se pueden emplear dos

tipos de intervencidn: directa e indirecta. En |la primera de ellas el logopeda usa actividades
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articulatorias buscando que el nifio las emita e integre en su expresion. En la segunda de ellas
se abordan las bases funcionales de la articulacién y habilidades motoras de los érganos
articulatorios para mejorar la respiracion, la discriminacién auditiva, el ritmo y la agilidad
bucofacial. Esta se realiza de forma previa y/o complementaria a la intervencion directa y las
dindmicas a ejecutar vendran determinadas por el tipo de error que se cometa o el objetivo
gue se pretenda lograr (Campos y Campos, 2014; Ruiz, 2008; Ruizy Lara, 2015).

Es conveniente que la intervencidn sea realizada en grupo por los beneficios que esta
presenta: desinhibicién, estimulacién del lenguaje, favorecimiento de las estrategias de
comunicacidn, fomento del didlogo, etc. ademas de la creacién de contextos préximos a
situaciones reales de comunicacién (Ruiz, 2011; Ruiz y Lara, 2015) Por consiguiente, las
dindmicas que se lleven a cabo en el aula podran presentar simultdneamente un caracter
rehabilitador y preventivo. Estas deben plantearse desde un enfoque multidisciplinar
incorporando la discriminacién auditiva, el soplo, la respiracion, las praxias fonoarticulatorias
y su integracion en el lenguaje, asi como las habilidades motrices y los procesos cognitivos
superiores, aspectos que pueden ser trabajados desde la musica (Fornaris-Méndez y Huepp-
Ramos, 2017; Lépez-Hernandez et 4l., 2021; Parra et al., 2016).

2.3. Lenguaje y musica

El lenguaje y la musica comparten elementos esenciales como el ritmo y la melodia, ambos
inherentes en el ser humano (Ruiz, 2008). Desde temprana edad, el nifio observa y escucha
su entorno, experimenta con sonidos e intenta imitar los modelos del lenguaje, es decir, las
palabras. Esos pardametros sonoros vinculados al habla (entonacidn, pausa, tempo, ritmo e
intensidad) coinciden con los pardmetros sonoros vinculados a la musica (altura, timbre,
duracién, ritmo e intensidad) (Lopez y Nadal, 2018; Ruiz y Lara, 2015). Asi, el lenguaje y la
musica evolucionan de forma paralela presentando consecuencias en el desarrollo de la
persona puesto que para aprender a hablar es necesario que el individuo posea la habilidad
de escucha musical (Igoa, 2010; Pefialba, 2017).

A su vez, la musica mejora las bases funcionales del lenguaje, del habla. Esto se debe a que
incorpora actividades vocales que requieren de la articulacién, la respiracién... asi como la
fluidez en la expresién oral debido a que incorpora el elemento del ritmo. Igualmente, trabaja

la educacion auditiva que mejora de forma inmediata e inconsciente la emision vocal puesto
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gue la voz solo alberga los sonidos que el oido recoge. Por ultimo, a través del movimiento y
la danza se favorece la creacion del esquema corporal, el desarrollo motriz, la coordinacion,
etc. (Lopez y Nadal, 2018; Ruiz, 2008). Ademas, facilita el desarrollo del lenguaje receptivo en
la educaciéon temprana ya que las experiencias musicales ayudan al infante a conocer mejor
el significado de las palabras (Lopez y Nadal, 2018).

Por todo ello es posible constatar que la mdusica servird para intervenir aquellas
dificultades, retrasos o problemas diversos en la adquisicién y desarrollo del lenguaje (Lépez
y Nadal, 2018; Peiialba, 2017; Ruiz, 2008).

2.4. Intervencion indirecta en las dislalias a través de rutinas musicales en el aula

El disefio de una intervencién indirecta a través de un programa de musica debe trabajar
aspectos motrices, perceptivos, auditivos, fonatorios y articulatorios. De esta forma, la
aplicacion de tratamientos desde la musica, correctamente estructurados, aportan una nueva
dimension a la intervencion debido a que incorpora la expresion no verbal, el area
socioafectiva y el drea perceptivo-cognitiva. A su vez, permiten trabajar aquellos aspectos
sefialados como comunes al habla y al mundo sonoro (Ruiz, 2011; Ruizy Lara, 2015).

En la misma linea, Lépez y Nadal (2018) constatan que la musica se encuentra asociada a
la modelacién del cerebro asociandose a beneficios cognitivos como modificaciones en las
areas de integracion sensoriomotora y cambios plasticos en las cortezas auditivas y motrices.
De este modo, contribuye al desarrollo de la memoria siendo uno de los procesos cognitivos
basicos que presenta un menor desarrollo en aquellos nifios que muestran trastornos
fonoarticulatorios como las dislalias (Conde-Guzdn et al., 2014; Lépez y Nadal, 2018; Lopez-
Hernandez et al., 2021).

En el momento de disefio de la intervencidn, se debe considerar la etapa educativa a la que
va dirigida, asi como valorar que los ejercicios fonoarticulatorios producen gran fatiga no
pudiendo dedicar tiempos muy prolongados (Parra et al., 2016). Por todo ello, se plantean las
rutinas como el mejor medio para implementar intervenciones en el aula puesto que estas se
producen de forma reiterada durante cierto tiempo permitiendo la organizacion del tiempo y
del espacio y favoreciendo la sistematizacién de actividades (Doblas y Montes, 2009; Martin,
2021). Ademds, es habitual su presencia en la etapa de Educacién Infantil y favorecen la

comunicacion y la seguridad del alumnado.
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3.METODOLOGIA
Se realizd una revision bibliografica de la tematica seleccionada con el fin de fundamentar
correctamente el estudio a realizar. Este se llevd a cabo mediante una combinacién de
metodologias cualitativas y cuantitativas propio de un disefio cuasi-experimental, con pretest
y postest.
3.1. Muestra
El muestreo se realizd en un centro educativo de Burgos, eligiendo para el estudio uno de los
grupos de tercer curso de segundo ciclo de Educacion Infantil de dicho centro educativo. En
él encontramos 22 educandos con edades comprendidas entre los 5 y 6 afos. De ellos, 8
(36,4%) son nifas y 14 (63,6%) son nifos. Para la realizacién del estudio se seleccionaron
Unicamente aquellos alumnos que mostraban dislalias funcionales (4), aunque la propuesta
de intervencidén se llevd a cabo con todo el grupo por los beneficios que dicha organizacidn
presenta.

A continuacion, se muestran las dificultades detectadas en la muestra siguiendo la Prueba
de Articulacién de Fonemas (PAF). Se muestran en verde aquellos aspectos que realizaban
correctamente, en naranja aquellos items en los que mostraban dificultades y en rojo los

apartados no logrados.
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Tabla 1. Resultados pre-test.

flequillo.

espirar hacia el

items Alumno A

Respiracién

Capacidad de | No coloca

soplo correctamente
los labios para

Alumno B Alumno C
Respiraciéon Respiracién
prolongada prolongada sin

entrecortada.

control de soplo.

No coloca
correctamente los
labios para espirar
hacia su pecho.

Alumno D

No es capaz de
soplar sin inflar las
mejillas.

Habilidad buco- No dobla la
lingu-facial. lengua hacia
arriba.

Ritmo

Discriminacién | Fonema /z/ | Fonema /s/

auditiva sustituido  por | sustituido por
/sl /z/.

Discriminacion | Fonema /z/ | Fonema /s/

fonética sustituido  por | sustituido por
/sl /z/.

Articulacién de | Fonema /z/ | Fonema /s/

fonemas sustituido  por | sustituido
/s/. por/z/,

fonema /r/ vy

/d/ sustituido
por /l/. En
algunas
palabras
sustituye
sonidos  por
otros sin
mostrar
patrén de
repeticion.

No toca la nariz con
la punta de la lengua
y no muerde el labio
inferior con los
dientes superiores.
Fonema /z/
sustituido por /s/.

Omision de la /d/ en
inversas. Sustitucion
de /r/ por /I/ entre

vocales y en
sinfones. En algunas
palabras  sustituye

sonidos por otros sin
mostrar patrén de
repeticion.

No toca la nariz con
la punta de Ia
lengua.

/s/
sustituido por /z/ y
/r/ vibrante por /I/.

Fonema

Fonema /s/
sustituido por /z/ y
/r/ vibrante por /I/.

Fonema /z/ es
sustituido por /s/ y
[t/ por [\ 'y [t/
vibrante por /I/ si
aparece entre
vocales. Omision o
sustitucién de /d/
en silabas inversas y
sustitucién /d/ por
/s/ cuando /d/
aparece al final de
la palabra.

Fuente: Elaboracidn propia.

3.2. Instrumentos de recogida de informacidn

Para la recogida de datos de datos se utilizd primeramente el cuaderno de campo de

observacion participante con el objetivo de obtener informacién sobre el alumnado con el

gue se va a realizar la propuesta.

A su vez, se empled parte de la Prueba de Articulacion de Fonemas (PAF) del autor Vallés

(2012). Esta tiene como objetivo el diagndstico descriptivo de la dislalia funcional y se

encuentra destinada a nifos entre 5 y 8 afios, aunque puede aplicarse con educandos de
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edades superiores. La PAF estd constituida por 11 subpruebas que describen los aspectos
intervinientes en el proceso articulatorio: respiracion, capacidad de soplo, habilidad buco-
linguo-labial, ritmo, discriminacién auditiva, discriminacién fonética, articulacién de fonemas,
lenguaje espontdneo, lectura y escritura. Esta prueba fue complementada por la Prueba para
la Exploracion Diagnéstica del Desarrollo del Lenguaje oral inicial de Rius (1995) incluyéndose
aspectos a considerar en el subapartado de ritmo. Ademas, la PAF incorpora un informe
logopédico a completar que sintetiza los items valorados por ambas pruebas por lo que este
serd utilizado para recoger los datos principales generados.

El dltimo instrumento empleado ha sido la propuesta de intervencion formada por 12
rutinas basadas y fundamentadas en los resultados obtenidos en el pre-test. Esta forma parte
de laintervencién indirecta para dislalias funcionales y busca mejorar aquellas dificultades en
el lenguaje oral encontradas en los educandos del aula.

3.3. Procedimiento

Para conocer al alumnado con el que se iba a realizar la intervencidon se acudid al aula una
hora al dia durante cinco jornadas escolares seleccionandose el momento posterior al recreo
por mostrarse mas activos y socializadores. Se llevd a cabo una observacion donde se adopté
el papel de maestra de aulaayudando a los educandos en el trabajo por rinconesy entablando
conversacién con ellos para observar las posibles dificultades que podrian presentar en el
lenguaje oral. Igualmente, se establecid una comunicacién previa con la maestra-tutora con
el objetivo de dirigir la atencién especialmente hacia aquellos nifnos que muestran dislalias
funcionales no tratadas.

Posteriormente, se les aplicd una hibridacidn de las pruebas mencionadas con anterioridad
constituyendo el pre-test del estudio. Para ello, se dedicaron tres dias en la realizacién de los
ejercicios propuestos por las pruebas planteandose estas como un juego y llevandose a cabo
en grupos de 4-6 nifos. Estas dindmicas se aplicaron tras finalizar las actividades
correspondientes al rincén en el que se encontraban. La atencién se fijé Unicamente en
aquellos que mostraban sospechas de presentar dislalias funcionales. Tras este
procedimiento, se evaluaron los resultados y se diseid la propuesta de intervencion
aplicandose en el aula 12 sesiones de 20 minutos distribuidas en 4 semanas que trabajaron

los aspectos analizados en la prueba. Después, se volvid a realizar la PAF el dia posterior a la
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finalizaciéon de la ultima rutina constituyendo el post-test del estudio y se analizaron los

resultados. Finalmente, se compararon ambas aplicaciones con el fin de observar los avances

y establecer la discusion y conclusiones.

4.PROPUESTA DE INTERVENCION INDIRECTA DE DISLALIAS

La propuesta a implementar para intervenir de forma indirecta en el aula consta de un

conjunto de objetivos, contenidos, temporalizacién, metodologia, recursos y actividades en

base a los resultados obtenidos tras implementar el pre-test.

Mejorar la capacidad respiratoria y el control de la respiracion siendo conscientes de los
tres momentos que conforman la misma.

Aumentar la atencidn y discriminacidon auditiva distinguiendo las cualidades del sonido,
el sonido-silencio y la localizacién y comprensién del sonido.

Desarrollar el ritmo empleando la voz hablada y cantada, la percusion corporal y el
movimiento.

Mejorary reforzar la articulacion de los fonemas /d/, /z/, /r/, /s/ y /r/ vibrante.

Aumentar la flexibilidad bucal, la coordinacion y relajacion corporal.

Los contenidos a trabajar pueden ser divididos en cuatro dmbitos:

Educacidn corporal: conocimiento del propio cuerpo y sus posibilidades expresivas, el
esquema corporal, técnicas de relajacidn, ajuste del movimiento a secuencias sonoras.
Educacion auditiva: sonido-silencio, cualidades del sonido (timbre, altura, duracién,
intensidad) y su representacién, localizacidon del sonido, comprension oral de palabras,
imitacion de patrones melddicos y ritmico-melddicos, acordes mayores y menores.
Educacion vocal: entonacidon de patrones melédicos y ritmico-melddicos, la respiracion,
praxias fonoarticulatorias, entonacidn de canciones con y sin acompanamiento.
Educacidn ritmica: adecuacion de los movimientos a una cancién, el pulso, el ritmo, la

prosodia, la percusion corporal.

Como se ha mencionado con anterioridad, las actividades a realizar fueron organizadas en

rutinas por los beneficios que estas plantean. La duracidn de cada una de ellas fue de unos

veinte minutos pudiéndose alargar hasta tres minutos por motivos de organizacién del

alumnado. El niumero de rutinas totales es de doce realizdndose tres cada semana.
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La propuesta se organizd en rutinas por los beneficios que presentan estas situaciones de
aprendizaje. Cada una de ellas consta de cinco momentos: respiracion, percepcién auditiva,
praxias fonoarticulatorias, canto y ritmo. El primero de ellos sirve para realizar una limpieza
auditiva dedicando siempre un tiempo determinado a la escucha del silencio (Lopez y Nadal,
2018; Schafer, [1969] 1985). Seguidamente, se plantea la percepcidn auditiva porque el oido
se encuentra preparado y es un momento que requiere de gran concentracién. De manera
posterior, se incorporan praxias fonoarticulatorias porque mejoran el lenguaje hablado y
sirven como calentamiento vocal al incorporar ejercicios de respiracién, estiramientos,
expresion vocal, etc. Después, se trabaja el canto por ser el elemento que relne el lenguaje
hablado y musical mejorando la entonacién, pausas, ritmo, etc. Por ultimo, se dedica un
tiempo al ritmo con el propdsito de que los nifios finalicen las rutinas con sensaciones
positivas puesto que se realiza a través del movimiento y en gran grupo.

El programa se llevd a cabo en el aula ordinaria por la gran zona de asamblea que esta
presentaba. De este modo, el alumnado se sentiria cdmodo al estar en un lugar de confianza
y permitiria la realizacion sin inconvenientes de actividades grupales que implicaran
movimiento. En el desarrollo de las rutinas se buscd evitar los materiales habituales que
emplean en el aula: sillas, mesas, fichas a rellenar, etc. con el objetivo de despertar mayor

interés en los infantes y lograr una éptima vivencia musical.
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Tabla 2. Ejemplo de rutina implementada.

RUTINA 1 (20 mins.)

Respiracidn
(2 mins.)

“Vamos a hacer un viaje y para ello debemos estar concentrados, nos
sentaremos correctamente en nuestro sitio y nos relajaremos”.

Percepcidn
auditiva
(3 mins.)

Pista 1 del libro La magia de Napbuf en el bosque hasta el minuto 2:24.
acompafiado del siguiente guion: “hace un dia estupendo para pasear. Vamos
a imaginar que vamos a dar un paseo por el bosque, contemplamos las hojas,
el cielo... (tema A) de repente somos drboles, nuestros pies son raices y
nuestras manos las ramas que crecen hacia el cielo, las estiramos bien hacia
arriba, cuando escuchemos notas agudas en el piano (ensefiarles a qué nos
referimos) movemos las manos y los dedos como si las hojas se movieran con
el viento (tema B). Volvemos a pasear por el bosque... (tema A), pero
escuchamos algo, o alguien ¢ qué puede ser? igual un pajarillo que pasaba por
alli (tema C). El pdjaro se ha marchado con sus polluelos para comer y
volvemos a pasear por el bosque (tema A)".

Praxias
fonoarticulatorias
(5 mins.)

“¢Qué os ha parecido el juego? Tenemos que poner pucheros si no nos ha
gustado y sonrisas si nos ha gustado ia ver como lo hacéis?” Primero se
repetirdn ambos gestos y luego cada uno pondrd la cara que desee. Ejercicio
de relajacién de los maseteros e imitacion de los pajaros cuando comen
abriendo y cerrando rdpidamente la boca.

Canto
(7 mins.)

Se empleard la cancion de Edgar Willems Cu-cu. Primero se cantard una vez
entera. Los nifios tendran que moverse mientras escuchen musica y parar
cuando escuchen el silencio. Posteriormente se hara prosodia de la misma
exagerando el Ultimo fonema de cada semifrase puesto que ambos son
fonemas que muestran afectados varios nifios “Cu-cd, cu-cu, cu-cu dénde
estds, ya oigo tu cantaR, te escondes en las ramaS y no te puedo encontraR”.
Se introducira el ritmo con palmas directamente, en el caso de que no
funcione, estos seran separados.

Ritmo
(3 mins.)

Cantaran con gestos relacionados con la letra de la cancion. Después andardn
marcando el acento mientras entonan como si pasedramos por el bosque
buscando al cuco.

Fuente: Elaboracion propia.

5.RESULTADOS

Los resultados obtenidos tras la implementacion de la propuesta de intervencién indirecta en

dislalias funcionales se extraen de la aplicacion de la prueba PAF en el alumnado seleccionado.

Igualmente, se han considerado las anotaciones reflejadas en el cuaderno de campo para

observar los avances de estos educandos, sus fortalezas y carencias. A continuacidn, se

muestra la tabla de los resultados y su comparacion con el pre-test.
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En verde se destacan aquellos aspectos que ya cumplian en el pre-test; en azul aquellos
items donde ya no se perciben dificultades; en naranja aquellos items donde ha habido una
mejoria, aunque auln no se cumplen todos los pardmetros marcados por el PAF; y en blanco
aquellos aspectos donde no se han detectado cambios.

Tabla 3. Resultados post-test.

items Alumno A Alumno B Alumno C Alumno D
Respiracion

Capacidad de soplo
Habilidad buco-
linguo-facial.

Ritmo

Discriminacion Leve mejora.
auditiva

Discriminacion
fonética

Articulacion de Leve mejora. Leve mejora en el
fonemas sonido /z/.
Fuente: Elaboracion propia.

6.DISCUSION/CONCLUSIONES

La presencia de alumnado con dislalias en el grupo donde se ha realizado el estudio
corresponde a un 18% de los educandos del aula. Esto responde a Rey et al. (2022) quienes
afirman que entre un 7,4% y un 50,72% de los escolares muestran trastornos en el habla
siendo los mas frecuentes, segin Gémez et al. (2023) y Ruiz y Lara (2015), las dislalias
funcionales. En relacién con los errores de pronunciacidn, se encontraron fallos en la emision
del fonema /d/, /s/, /z/, /r/ y /l/ los cuales se relacionan con el deltacismo, seseo, ceceo,
rotacismo y lambdacismo respectivamente. A excepcidn del primero de ellos, estas
dificultades coinciden con aquellas marcadas como mds comunes por los estudios propuestos
por Andrade et al. (2014); Moreno y Ramirez (2012), Parra et al. (2016) y Rey et al. (2022).
Ademas, la mayoria de las equivocaciones se producen por la sustitucién de fonemas vy las
restantes por su omisién, lo cual concuerda con el trabajo de Andrade et al. (2014).

En relacidn con los resultados obtenidos tras aplicar la intervencion, se percibe que el Unico
fonema en el que ningin educando ha obtenido una clara mejoria es el /r/. Esto puede
deberse a que, seglin Moreno y Ramirez (2012) y Parra et al. (2016), los grupos de fonemas
gue contienen dicho sonido son los ultimos en adquirirse al ser complejos a nivel motriz. No

obstante, todos los educandos han mostrado, tras la intervencién musical, una mejora en el
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ritmo y en la discriminacion auditiva y tres de ellos en sus habilidades buco-linguo-faciales, lo
cual coincide con las aportaciones de otros estudios (Ruiz, 2008; Ruiz y Lara, 2015). De forma
paralela, todos han experimentado mejoras en la pronunciacién de ciertos fonemas lo que se
vincula a que el desarrollo de las bases funcionales del lenguaje oral influye en la correcta
emisién de los sonidos: discriminacién auditiva, control de la respiracién, habilidades motoras,
percepcion del espacio y del tiempo... (Alvarez y Zambrano, 2016; Moreno y Ramirez, 2012;
Ruiz, 2008; Siedlaczek-Szwed y Jatowiecka-Frania, 2017). Todas estas dimensiones se han
trabajado a través de la propuesta provocando, de forma conjunta, la evolucion del habla tal
y como indican Alvarez y Zambrano (2017) y Moreno y Ramirez (2012).

Se concluye que esta propuesta musical dirigida a Educaciéon Infantil es un gran vehiculo
para la prevencidn y rehabilitacién de dislalias funcionales logrando avances en las bases
funcionales del alumnado y, por consiguiente, en el lenguaje. Esto pone de manifiesto la
estrecha relacion entre la musica y el lenguaje retroalimentandose entre ellos en todo
momento y contribuyendo al desarrollo motor, cognitivo, social y afectivo del nifio. De esta
forma, la aplicacién de programas musicales coherentes, robustos y fundamentados desde los
inicios de la escolarizacion constituyen una importante herramienta, tanto para la prevencién
de las dislalias como para la contribucion al desarrollo integral que persiguen las actuales
politicas educativas.
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ANEXO

RUTINA 2 (20 mins.)

Respiracidn
(2 mins.)

“Vamos a hacer un viaje y para ello debemos estar concentrados, nos sentaremos
correctamente en nuestro sitio y nos relajaremos”. En esta ocasidn, centraremos
la atencién en la respiracién indicandoles cuando inspirar, guardar el aire y
expulsarlo haciendo patrén 2-2-4 y 2-2-6.

Percepcidn auditiva

“Hemos vuelto al bosque, i conocéis algunos sonidos del bosque ?” presentarselos
y jugar con ellos. El 1 es el pajaro, el 2 la lluvia y el 3 unarana. Tienen que levantar

6 mins. .
( ) tantos dedos como el numero del elemento que hayan escuchado .
Imitamos los sonidos que hemos trabajado con onomatopeyas y gestos: la rana
Praxias “crrrrrrroac”, el pajaro abriendo y cerrando la boca rdpidamente y la lluvia con el
fonoarticulatorias sonido “clo” percutiendo la lengua en el paladar. A veces cuando llueve también
(2 mins.) hace mucho viento por lo que vamos a imitar ese viento hinchando los carrillos
y expulsando el aire mientras apretamos con las manos.
Canto Canciodn del Cu-ct cambiando el “te escondes en las ramas” por “te escondes de
(6 mins.) la lluvia” Trabajar en mayor medida la entonacién y preguntar “éos suena la
ins. o .
cancion? ées igual o cambia algo?”
Ritmograma de la lluvia. Primero todos hardn los diferentes sonidos que la
componen. Viento: soplar; gotas: dos dedos de una mano golpean la otra mano;
rayos: golpear las manos sobre los muslos. Seguidamente, se podra dividir la
clase en tres grupos interviniendo solo cuando aparezca su dibujo.
- - - - - - - - - - - - - [ ]
Ritmo
(4 mins.)
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RUTINA 3 (20 mins.)

Respiracidon
(2 mins.)

Se tendran que sentar en un gran circulo sujetando cada nifio un trozo de una
goma elastica cerrada. En el momento de inspirar se inclinaran hacia atrds
estirando la cuerda y en la espiracion volverdn a su posicidn inicial.

Percepcidn auditiva
(5 mins.)

Recordar lo trabajado sobre la lluvia y hacer un ejercicio de percepcién auditiva
con una flauta de émbolo. Primero tendran que cerrar los ojos para escuchar la
misma e intentar adivinar qué puede ser. Tras esto se mostrara la flauta y se
jugara con el ciclo del agua. El cambio de agudo a grave es cuando las gotas caen
al suelo y de grave a agudo cuando las gotas de agua se evaporan y vuelven al
cielo. Tendran que expresar a través del cuerpo dichos cambios de altura (nos
agachamos si es grave y nos estiramos si es agudo) “jUf! éestdis un poco
cansados? porque yo si (bostezo y nos estiramos)”.

Praxias
fonoarticulatorias
(4 mins.)

“Tumbados, vamos a relajarnos dirigiendo nuestra atencion a diferentes partes
del cuerpo y las vamos activando. Empezamos por los pies, la cintura, los brazos,
manos y dedos, la boca. Comprobamos con la lengua dentro de la boca como son
nuestros dientes por los dos lados, si nos falta alguno... movemos la lengua dentro
de la boca hacia un mofiete, el otro, la sacamos y metemos muy rdpido... “.

Canto
(5 mins.)

Se entonarad la cancién Zis,zas la gotita salta que es una adaptacién de la cancién
Zis, zas la pelota salta de Esther Ruiz en su libro “Musica y logopedia” donde se
cambia la palabra “pelota” por “gotita”. Se dibujard a cada nifio una gota de agua
en uno de sus dedos y moviendo este tendran que hacer el dibujo melddico (sol-
mi): lo desplazaran hacia arriba si escuchan el sol y hacia abajo si escuchan el mi.

Ritmo
(3 mins.)

Con una pelota hacer un gran circulo e ir pasandola marcando el pulso (si puede
ser azul para que simule la gota de agua mejor) (3 mins.).
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RUTINA 4 (20 mins.)

Respiraciéon
(3 mins.)

Repetimos uno de los ejercicios de la rutina 3: “tumbados, vamos a relajarnos
dirigiendo nuestra atencion a diferentes partes del cuerpo y las vamos activando.
Empezamos por los pies, la cintura, los brazos, manos y dedos, la boca.
Comprobamos con la lengua dentro de la boca como son nuestros dientes por los
dos lados, si nos falta alguno... movemos la lengua dentro de la boca hacia un
moflete, el otro, la sacamos y metemos muy rdpido... De repente, comienza a
llover de nuevo en el bosque”.

Percepcién auditiva
(5 mins.)

Repetir ejercicio de percepcién auditiva de la rutina 3 incluyendo la percepcién
de la duracién sonora. Cuando se toque una nota grave corta sera que la gota de
agua ha saltado en el suelo y si se toca una nota aguda corta sera que la gota ha
saltado de una nube a otra. También se trabajaran notas largas: si escuchan una
nota aguda larga estiraran y abriran los brazos; si es grave y larga abriran sus
piernas. En cambio, si escuchan una nota aguda corta daran un salto con los
brazos estirados y si escuchan una nota grave corta un salto agachados.

Praxias
fonoarticulatorias
(4 mins.)

Estirardn todo el cuerpo colocdndose de puntillas y dejdndose caer. Para subir
tendran que sentir cada parte del tronco incorporandose lentamente. Lo
volveran a hacer, pero en esta ocasidn al subir imitaran a un robot que se va
incorporando en varios movimientos. En cada uno de estos hacen una “xsss”
incorporandose en 4 movimientos. Se afiadird “el robot quiere estirar las piernas
y los brazos, tenemos que hacer una rrrrrrrr ascendente cada vez que estiramos
una extremidad”. Asi, ademds de trabajar la articulacion realizamos un
calentamiento vocal.

Canto
(5 mins.)

Entonacidon de preguntas-respuestas con el motivo tiroriroriro-tirorirora:
empezar con la imitacién de cada motivo. Posteriormente, la maestra entona la
pregunta y los alumnos entonan la respuesta. Seguidamente, se les mostrara el
peluche de una hormiga. Presentacion de “La hormiguita Dofia Inés” hasta donde
van a aprender ese dia con los ojos cerrados y tocando el ukelele. “¢Qué habéis
escuchado? ¢de qué habla la cancion?éiHabéis escuchado una voz o también un
instrumento musical?” Se presentara a su vez el ukelele.

Ritmo
(3 mins.)

Introducimos gestos en la parte de la cancién que hemos aprendido: cuando
entonamos “La hormiguita Dona Inés tiroriroriro, la hormiguita Dona Inés
tirorirora” subimos en la primera semifrase siguiendo el pulso con los dedos
sobre un brazo y la siguiente semifrase sobre el otro. En la parte “que vivia en
una nuez tiroriroriro, que vivia en una nuez tirorirora” hacemos con las manos el
gesto del tejado de una casa a la altura del pecho balanceando los brazos segin
el pulso.
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RUTINA 5 (20 mins.)

Respiracidon
(2 mins.)

“Una nueva mafana ha comenzado en el bosque”. Sentados escuchamos La
mafiana de Edvard Grieg hasta el minuto 1:16 mientras vamos despertando cada
parte de nuestro cuerpo. “é¢Como nos sentimos? é¢en qué hemos pensado?”’

Percepcidn auditiva
(4 mins.)

“Los animales se van despertando lentamente, pero hay uno que ya estd
despierto. ¢ Podremos adivinar cudl es?” Ponemos el movimiento del cuco de E/
Carnaval de los Animales de Camille Saint-Saéns (2:34). El alumnado andara
siguiendo el pulso y se meteran en circulos previamente colocados cuando
escuchemos el cuco.

Praxias
fonoarticulatorias
(5 mins.)

Apretamos fuerte los labios y a la orden dada los relajaran y reproduciran el
sonido del cuco escuchado. Repetir un par de veces. “éQué os ha parecido el
juego? Tenemos que poner pucheros si no nos ha gustado y sonrisas si nos ha
gustado éa ver como lo hacéis?” Primero se realizan ambos gestos y luego cada
uno elige la cara que desee.

Canto
(7 mins.)

“Hay otro animal despierto, os voy a dar una pista... es un insecto que vuela como
el cuco”. Se trabajard la rima “de puntillas vuela asi, la libélula estd aqui” con
prosodia y la estructura pregunta-respuesta entonando la maestra una de las
partes y la otra el alumnado. Después, se reproducira la pista 5 del libro La magia
de Napbuf en el bosque desde el minuto 1:21 la cual dice “de puntillas vuela asi,
la libélula estd aqui”. Al entonar tendran que mantenerse de pie en el sitio
mientras que en la parte instrumental podran moverse de puntillas agitando sus
brazos simulando ser una libélula.

Ritmo
(3 mins.)

Se volvera a escuchar la pista, pero en esta ocasion el movimiento de los pies
debera ajustarse al acento de la cancidn el cual sera remarcado con el pandero.
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RUTINA 6 (20 mins.)

Respiracidon
(3 mins.)

Se escuchara un paisaje sonoro del bosque mientras se relajan. Se colocaran
sentados con las piernas cruzadas, espalda recta y las manos apoyadas en las
piernas. “Estamos llegando al bosque, las rosas han florecido, las olemos.
También contemplamos en el horizonte unas montafias, cuando respiramos
subimos la montafia y cuando espiramos la bajamos, podemos dibujarla con el
dedo”.

Percepcién auditiva
(6 mins.)

“Nos vamos a ir de excursion a la montana y tendremos que preparar la mochila.
cQué debemos meter en la mochila?’ Ir dando ideas. Después se repartirdn
imagenes de diferentes alimentos y otros elementos y ellos deberan meterlas en
la mochila. En el caso de los alimentos, solo podran llevar los que son saludables.
En esta actividad se haran pequefios grupos para cada imagen.

Praxias
fonoarticulatorias
(3 mins.)

Con esas mismas palabras dar una palmada en cada silaba (actividad de ritmo-
lenguaje). “Nos vamos a comer las fresas, éa ver como masticamos?’ y repetir
con cada uno de los alimentos saludables. “éLa nuez nos recuerda a alguien?”.

Canto
(5 mins.)

Se cantara La hormiguita Dofia Inés repasando la primera y segunda estrofa. En
esta ocasion se colocaran en parejas, uno detrds del otro y el que se coloque
detras hara de hormiguita marcando el pulso con sus dedos mientras se mueve
desde una de las manos de su compafiero hasta la otra pasando por la zona
superior de la espalda. Después cambiaran sus papeles.

Ritmo
(3 mins.)

“Vamos a imitar hormigas ¢cudntas patas tenian? 6”. Se colocaran en grupos de
tres nifios consiguiendo tener 6 patas. Tendran que moverse siguiendo el golpe
del pandero.
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RUTINA 7 (20 mins.)

Respiracidon
(3 mins.)

En esta ocasion cerraran los ojos y buscaran identificar sonidos del bosque en su
entorno. Seguramente se escuchen pdjaros, la lluvia, el viento moviendo las
hojas...

Percepcidn auditiva
(3 mins.)

Repetiremos el ejercicio de percepcién auditiva de rutina

mencionando que estamos cerca de un rio.

la primera

Praxias
fonoarticulatorias
(6 mins.)

“Vamos a jugar en el rio”. Con un vaso de agua y una pajita se soplaran haciendo
burbujas en los momentos indicados. Para hacer la actividad mas atractiva para
ellos se empleara el libro “ijOh! Un libro con sonidos” mencionando que el punto
azul es una burbuja y solo soplamos cuando toque ese punto.

Canto
(4 mins.)

Se haran por imitacion diversos patrones melddicos-ritmicos de cuatro tiempos
con la silaba “nu” entre los que se encontrara la melodia de los tres “ay, ay, ay”
gue aparecen en la cancién de Ay, ay, agua de La magia de Napbuf en el bosque.
Se introducirdn movimientos de la pajita en el vaso intercalados con las silabas
“nu” de tal forma que el agua no pase a un segundo plano.

Ritmo
(4 mins.)

Ay, ay el agua. En la parte instrumental marcaremos el pulso golpeando la pajita
contra el fondo del vaso. En la parte de la cancién en la que dice “ay, ay, ay, me
mojo, ay, ay, ay, salpico, ay, ay, ay, me lavo, agua y a jugar” cantaremos
Unicamente los “ay, ay, ay” y lo que diga después serd representado a través de
una accién: “me mojo” sacudimos las manos, “salpico” hacemos como que
salpicamos a los compafieros, “me lavo” hacemos como que nos frotamos la
cara, “aguay a jugar” como que somos unos buceadores nos tapamos la nariz y
hacemos un movimiento descendente. En la parte que hace “chop, chop, chop,
chop, chepi chepi chep, chip, chip, chip, chip,chip, chip, chip, chip, chop”
marcaremos el ritmo realizando el mismo movimiento al igual que cuando lo
hace con glup. Al final, cuando vuelve a entonar el “ay, ay, ay”, lo cantamos
también.
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RUTINA 8 (20 mins.)

Respiracién
(2 mins.)

“éRecorddis que estuvimos jugando con el agua del rio en nuestra excursion? pues
ahora vamos a seguir nuestro camino en barca. Vamos a cerrar los ojos y mover
el remo al espirar. Cada vez hacia un lado”.

Percepcién auditiva

“En nuestro viaje estamos descubriendo nuevos sonidos ¢conocéis algunos de
estos sonidos del bosque?” presentdrselos y jugar con ellos. El 1 es el agua del rio,

(5 mins.) el 2 la serpiente y el 3 el viento. Tienen que levantar tantos dedos como el
elemento que hayan escuchado.
“éCudles eran los sonidos con los que hemos jugado? Vamos a imitar el viento
Praxias hinchando los carrillos y expulsando el aire mientras apretamos con las manos.
fonoarticulatorias También poderrlios imitar q (a serpiente “sssssssss”. Oye y en el 'rl'o équé medio de
(4 mins.) transporte estabamos un//zando.?” Hablamos de otros medios de transporte
como la moto “brrrrrrrr” y practicamos con esa moto, acelerando y frenando
trabajando tanto la /rr/ como la altura de los sonidos haciendo glissandos.
“Paseando en la barca he vuelto a encontrarme con una amiga...” Presentacién
Canto de La hormiguita Dofia Inés hasta dlondel\{a mos a aprender ese dia con los ojos
(6 mins.) cerrados y tocando el ukelele “¢Qué habéis escuchado? énos cuenta algo nuevo
la cancién? ¢Habéis escuchado una voz o también un instrumento musical?”.
Hacer prosodia del fragmento nuevo y unirlo a lo anterior.
Afiadiremos los gestos correspondientes: “se cayd y se rompid un pie tiroriroriro”
Ritmo andamos con dos dedos por el brazo derecho y al decir que se rompié un pie
(3 mins.) dejamos solo el indice y sefialamos el pie derecho. Con la otra semifrase hacemos

lo mismo en el lado izquierdo.
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RUTINA 9 (20 mins.)

Respiracién
(3 mins.)

Cerramos los ojos y escuchamos lo que sucede alrededor. Ponemos un
audio en el que se escuche la lluvia y diremos “estd lloviendo y tenemos
que ponernos a cubierto. Tendremos que remar mds fuerte. Vamos a coger
mucho aire y al soltar remamos. Cada vez que soltemos el aire remamos
hacia un lado”.

Percepcidn auditiva
(6 mins.)

“Ya hemos llegado a tierra. Menos mal! pero... tenemos un problema. Hay
muchos charcos en el suelo, vamos a tener que saltarlos. Pero habrd que
seguir unas normas. Si toco el pandero fuerte damos un salto grande, si lo
toco flojo pequeiio”. Luego se les da la mitad de una hoja a cada uno y
gomets de color azul. Si escuchan un sonido fuerte pegardn un gomet azul
grande porque el charco es grande, si es un sonido suave pegardn un
gomet pequeio.

Praxias fonoarticulatorias

“En el borde del rio hemos encontrado un pato hambriento que siempre
tiene la boca abierta pero cuando alguien le alimenta la cierra y vuelve a

(3 mins.) abrirla para comer mds”. En el ejercicio el alumno tiene la boca abierta y
la cierra 3 segundos para volver a abrirla.
Canto Se repetird la cancion “Zis, zas la gotita salta” entonada en la rutina 3.
(5 mins.)
Con esa misma cancién y teniendo una pelota cada uno, la cantaremos
mientras se realiza la coreografia. Primero nos sentaremos en corro con
Ritmo las piernas estiradas o recogidas. Al hacer “Zis” arrastramos la pelota
(3 mins.) girdndola hacia delante, al hacer “zas” volvemos a llevarla hacia la posicion

inicial y al entonar “la gotita salta, salta” nos pasamos la pelota de una
mano a la otra.
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RUTINA 10 (20 mins.)

Respiracién
(2 mins.)

“Se ha hecho de noche en el bosque y tenemos que acampar. Miramos a un lado
mientras inspiramos, soltamos el aire mientras volvemos al centro. Repetimos lo
mismo hacia el otro lado e imaginamos cdmo montamos nuestra tienda”.

Percepcién auditiva

Actividad similar a la de la rutina 6. “Al acampar necesitaremos algunas cosas de
la mochila. ¢Qué debemos coger?” Ir diciendo nombres: linterna, agua, saco,
gominolas, manta, tortilla, rdcula, pan, donut, antifaz, calcetines y ellos deberan
buscar la imagen y sacarla de la mochila. Para poder sacarla tendran que repetir

7 mins. , .

( ) la palabra dando una palmada por cada silaba. En el caso de los alimentos, solo
podran llevar los que son saludables. En esta actividad se haran pequefios grupos
para ir sacando las imagenes.

Praxias “Ya tumbados en el saco de dormir, nos relajamos, nos encogemos haciéndonos

. , una bola y nos estiramos. La lengua también se despide porque vamos a dormir.
fonoarticulatorias . . .

. Sale de la boca, se estira, se despide de los vecinos de la derecha, los de la

(3 mins.) L . -
izquierda, los de arriba y los de abajo”.

Canto Cancioén de Estrellita donde estds colocando las manos encima de su pecho y

(5 mins.) manteniendo la postura de tumbados. Se irdn haciendo por patrones de

' imitacidon cada una de las 4 semifrases.
Ritmo Volvemos a sentarnos y la entonamos entera acompanandola del ritmo vy

(3 mins.) haciendo una espiracién en la nota larga de cada frase.
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RUTINA 11 (20 mins.)

Respiracion
(2 mins.)

Repetimos la dindmica de la rutina 5. “Una nueva mafiana ha comenzado en el
bosque”. Sentados escuchamos La mafana de Edvard Grieg hasta el minuto 1:16
mientras vamos despertando cada parte de nuestro cuerpo. “¢Cémo nos
sentimos? ien qué hemos pensado?”’

Percepcidn auditiva
(4 mins.)

“Preparando el desayuno para salir de excursion nos hemos topado con una
mosca. éLa podéis escuchar?’ Jugar con la flauta de émbolo a que sigan el vuelo
de la mosca con los ojos cerrados. Si escuchan un sonido corto es que hemos
cerrado la mano y la hemos recogido para dejarla en otro lugar donde no nos
moleste.

Praxias
fonoarticulatorias
(4 mins.)

“La mosca ha recorrido tantos lugares del mundo que sabe muchos idiomas”.
Imitacién de la mosca con diferentes sonidos “ssssssss” “zzzzzzzz” “bbbbbbbb”
“ddddddd” “rrrrrrrrrr” cogiendo aire y reteniéndolo durante unos segundos
previamente. Podemos animarles a proponer sonidos.

Canto
(7 mins.)

Presentacidon de La hormiguita Dofia Inés hasta el final con los ojos cerrados y
tocando el ukelele “¢Qué habéis escuchado? inos cuenta algo nuevo la cancion?
¢Habéis escuchado una voz o también un instrumento musical?” Hacer prosodia
del fragmento nuevo y unirlo a lo anterior.

Ritmo
(3 mins.)

Escucharemos Unicamente los acordes que acompafian la cancién. Si son
mayores pondremos cara sonriente y si son menores cara triste. Nos tendremos
gue ir moviendo siguiendo el acento de la cancién ajustando a su vez la postura
a la emocidn que nos produzca. Este ejercicio trabaja a su vez la percepcion
auditiva.
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RUTINA 12 (20 mins.)

Respiraciéon
(4 mins.)

“De excursion por el bosque estamos viendo tantas cosas... igual puedo hacer un
dibujo con algunas”. La maestra cogerd una tiza y en la pizarra hara los distintos
dibujos. “El unico inconveniente es que solo puedo dibujar mientras soltdis aire.
Vamos a probar.” Ir haciendo diferentes patrones de respiracion 2-2-4, 2-2-6, 1-
1,4... e ir dibujando mientras espiran una flor o una mariposa donde la linea sea
continua, es decir, que se realice con un trazo Unico para que perciban la
continuidad de su soplo.

Percepcién auditiva
(3 mins.)

“He conseguido capturar algunos de los sonidos que hemos visto. Tendréis que
cerrar los ojos y, estando sentados, seguir con el dedo el sonido que escuchéis”.
Utilizar un huevo sonoro, un palo de lluvia y un silbato de agua con forma de
pajaro.

Praxias
fonoarticulatorias
(2 mins.)

Colocacidn de pie, estiramientos, bostezo y pedimos silencio haciendo un largo
“ssssssssssssh” colocando el dedo de forma vertical cerca de los labios.

Canto
(8 mins.)

Llamamos a la hormiguita para volver a cantar su cancién haciendo diferentes
patrones melddicos. Entonacién completa de La hormiguita Dofia Inés junto con
sus gestos. En la ultima de las estrofas se hard como que se camina levantando
las piernas y moviendo los brazos de forma alternada .

Ritmo
(3 mins.)

La hormiguita Dofia Inés tiene muchas patas. Nos colocamos todos formando un
tren y seguimos el pulso. La maestra ird variando la velocidad de la cancién. Para
finalizar el programa se entonard la primera estrofa en modo menor modificando
su letraa “La hormiguita dofia Inés tiene que marcharse, la hormiguita Dofia Inés
se despide ya”.
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musical notation in compulsory education
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“...no basta con oir la musica, ademas hay que verla...”
Igor Stravinsky

Resumen: Este trabajo analiza el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura aplicada a la
practica musical, enfocandose en cédmo la notacién musical, como cédigo y sistema de
representacion, se convierte en una herramienta esencial para el desarrollo de la
comprensién musical. A lo largo de la historia, la notacién ha sido crucial para transmitir y
preservar composiciones musicales, pero su ensenanza sigue siendo un desafio, tanto para
los estudiantes como para los educadores. Existen diversos enfoques pedagégicos para
facilitar el aprendizaje de la notacidon musical. Algunos se centran en la notacion como un
sistema formal de simbolos que los estudiantes deben aprender a leer y escribir, mientras
gue otros la consideran una representacion mas fluida y flexible, vinculada a la interpretacion
y expresidn musical. Este estudio tiene implicancias importantes para la educacién musical,
especialmente para el desarrollo de enfoques que consideren al proceso de adquisicion de la
notacién musical desde la perspectiva del estudiante, permitiendo un aprendizaje mas
natural y efectivo. En el trabajo llevado a cabo en la Escuela Argentina Modelo de Buenos
Aires, se investigaron las posibilidades de la practica musical de alumnos que ya estaban
familiarizados con la notacién musical desde una edad temprana, comenzando en el nivel
preescolar y continuando hasta la secundaria. Los resultados evidenciaron que los nifios y

jovenes, que cursan la ensefianza obligatoria, al encontrarse con un sistema de
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representacion altamente naturalizado pueden interactuar con la partitura de manera natural
como lo hacen con la lectura de un libro de texto.
Palabras clave: educacion musical; notacién musical; lectura musical; partitura;

representaciones musicales.

Abstract: This study analyzes the process of learning to read and write music, focusing on how
musical notation, as a code and system of representation, becomes an essential tool for
developing musical understanding. Throughout history, notation has been crucial for
transmitting and preserving musical compositions, but its teaching remains a challenge for
both students and educators. There are various pedagogical approaches to facilitate the
learning of musical notation. Some focus on notation as a formal system of symbols that
students must learn to read and write, while others consider it a more fluid and flexible
representation, linked to musical performance and expression. This study has important
implications for music education, especially for developing approaches that consider the
process of acquiring musical notation from the student's perspective, allowing for a more
natural and effective learning process. Through a case study of students at the Argentine
Model School in Buenos Aires, who began learning music notation in preschool, this study
found that early and sustained exposure to musical notation can lead to a more natural and
intuitive understanding of written music. The findings suggest that integrating music notation
into early childhood education can have a significant impact on students' musical
development.

Keywords: Music education; musical notation; music reading; score; musical representations.

1. INTRODUCCION

El proceso de adquisicion de la capacidad de lectura y escritura es uno de los aspectos mas
controvertidos en la educacidn musical ya que plantean una serie de dudas como écuando
comenzar?, écudl es el proceso?, icdmo seguir? La respuesta a estas preguntas no es Unica,

sino que depende de las condiciones especificas que cada maestro encuentra en su actividad.
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La propuesta didactica del aprendizaje de la lectoescritura aplicada a la practica musical,
surge a partir de observar las diferentes conductas de alumnos en las clases de lenguaje
musical en instituciones de educacidn artistica, y en diferentes niveles de la educacion
obligatoria trabajando con grupos de diferentes edades, intereses, niveles de conocimiento y
practica musical. Aprender a leer y escribir musica ha representado un obstaculo, y ha sido
un motivo de frustracion para algunos estudiantes que no han podido asociar los conceptos
tedricos con lo que escuchan e interpretan.

Los alumnos inician sus estudios entusiasmados por hacer musica, o en el profesorado
ansiosos por obtener herramientas para ejercer la docencia. En todos los niveles de
ensefanza obligatoria asisten a la clase, con la ilusidon de hacer musica, cantar, bailar, ejecutar
instrumentos, pero al cabo de un tiempo pierden el entusiasmo y se convierte en una materia
poco atractiva que genera ciertos conflictos.

Aunque la musica es una manifestacién que nos acompafia en casi todos los momentos de
nuestras vidas, aprender su lenguaje puede presentar desafios debido a la abstraccion de sus
conceptos, los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes, la complejidad técnica y
tedrica involucrada, las expectativas externas y los enfoques pedagogicos utilizados. Plantear
estos desafios puede requerir métodos de ensefianza mas flexibles, inclusivos y adaptados a
las necesidades individuales de los estudiantes, fomentando asi un aprendizaje mas accesible

y gratificante del lenguaje musical.

Consideramos que es importante reflexionar sobre "cuando y como", creyendo que iniciar al

lenguaje musical desde edades tempranas es crucial para desarrollar una base solida en los

estudiantes.

Desde diferentes enfoques en la ensefianza de la notacidn musical como cddigo vy

representacion, se pueden explorar diversas metodologias para hacer que el aprendizaje sea

accesible y significativo.

La ensefanza de la notacién musical enriquece la experiencia musical de los estudiantes al

dotarlos de las habilidades necesarias para interpretar, analizar y apreciar la musica de manera

mas completa. Les proporciona no sélo las destrezas técnicas para tocar un instrumento o cantar,

sino también el conocimiento y la sensibilidad para expresarse artisticamente a través de la musica.
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El objetivo de este trabajo se centrara en describir enfoques de la ensefianza de la notacion
musical: el tradicional que considera la notacién musical como un cédigo (practicas de solfeo y
audioperceptiva) y el enfoque de la notacién musical como sistema de representacion. Es
importante destacar cdmo cada enfoque no solo ensefia habilidades técnicas, sino también en
como influye en la percepcién y en la expresién musical de los estudiantes.

Se resefian los ejes fundamentales en los cuales se organizan los contenidos y objetivos de
musica en el curriculum para la Ciudad de Buenos Aires, en las escuelas de educacién primaria
y secundaria.

Por ultimo, se describiran las actividades desarrolladas durante un proyecto entre los afios
2008 a 2018 en la Escuela Argentina Modelo de Buenos Aires, donde colaboré activamente
con mis alumnos de segundo ciclo primaria y secundaria, junto con la maestra de musica del
nivel inicial y primer ciclo de primaria. El proyecto incluyé la creacion y ejecucién de diversas
actividades, centradas en integrar la musica dentro del curriculum escolar.

Se adjunta partituras y ejemplos musicales que guiaron el proceso creativo y educativo.
Ademas, de las practicas donde los alumnos participaron activamente en la interpretacion y
produccion musical. Los resultados finales de estas practicas fueron documentados y se
adjuntan como evidencia del aprendizaje y la aplicacion prdactica de los conceptos musicales
ensenados, adaptadas a las habilidades y niveles de comprensiéon de cada grupo de alumnos.

Este proyecto no sélo promovio el desarrollo de habilidades musicales en los estudiantes,
sino que también fomentd la colaboracidn interdisciplinaria entre diferentes niveles
educativos dentro de la institucion.

2. MARCO TEORICO

2.1 Diferentes enfoques en la enseiianza de la notacién musical
Como expresa Burcet (2019) se denomina notaciéon musical a la escritura que utiliza el
pentagrama como espacio grafico y la nota como unidad de representacion. Este modo
de escritura ha sido ampliamente utilizado y difundido en la musica occidental y
actualmente su conocimiento forma parte de las habilidades que se requieren de los

musicos profesionales especialmente en los dmbitos institucionalizados de ensefianza de

la musica, tales como conservatorios, escuelas de arte y universidades. En los ambitos
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mencionados se considera que la notacidon es una herramienta fundamental para el
ejercicio profesional de los musicos, quienes se valen de ella con variados propésitos: los
instrumentistas para acceder al repertorio, los compositores para registrar sus obras, los
educadores musicales para organizar su propia practica, los directores de coro para
seleccionar las piezas que interpretaran junto a los coreutas, para guiarse durante la
ejecucion musical y los investigadores para explicar particularidades de la experiencia
musical, entre otros ejemplos (Burcet, 2019, p. 29).

Continta senalando que, en las instituciones de ensenanza formal de la musica, la
ensefanza de la notacidn musical ha estado atravesada por diferentes enfoques:

Por un lado, un enfoque mas tradicional orientado a la lectura y la practica instrumental,
en el marco del cual se desarrollé la practica del solfeo. Por el otro, y como contrapartida
del primero, un enfoque mas cognitivista denominado audioperceptiva, en el cual las
practicas de escritura y lectura estdn mediadas por el desarrollo de habilidades de
audicion (Burcet, 2019, p. 49).

Si bien los enfoques difieren en algunos aspectos, ambos coinciden en el modo en que
asumen la notacién musical (como un cddigo), el aprendizaje (como el resultado de la adicidn
de conocimientos) y la ensefanza (como la graduacion del contenido). Burcet (2022, p. 44)
sostiene que:

Ambos enfoques, aunque con objetivos diferentes, concibieron la adquisicién de la
notaciéon musical como un problema de la enseiflanza y promovieron la aplicacién de una
didactica basada en la graduacion y repeticién de estimulos, el sefialamiento del error y
la fijacién de las respuestas correctas. En ese marco, el rol del docente consistid en
suministrar adecuadamente las lecciones asegurandose de que un determinado
contenido estuviera aprendido para poder pasar al siguiente, mientras que el rol del
aprendiz se limitd a la practica y el entrenamiento. El éxito en la adquisicién de la lectura
y la escritura fue principalmente atribuido a los métodos o a las instituciones de
ensefianza, mientras que el fracaso se vinculé con la falta suficiente de practica del
estudiante, o en su defecto, con la falta de talento o de oido musical.

En definitiva, la situacién termina culpabilizando y desvalorizando al sujeto que aprende.
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“En las instituciones de formacidon musical, la adquisicidon de la notacién musical estuvo
siempre mediada por los métodos, de manera que las practicas de enseflanza nunca
llegaron a dialogar con los pensamientos de quienes aprendian” (Burcet, 2022, p. 44).

Segun Kaufman et al. (2015) citados en Burcet (2022), es crucial que quienes ensefan
comprendan al estudiante: sus desafios, los problemas que enfrentan al aprender y cdmo los
resuelven. Esta comprension profunda del aprendiz permite que la ensefianza se acerque mas
al proceso de aprendizaje real, facilitando asi un didlogo efectivo entre la légica del estudiante
y la del profesor.

Entendemos que el enfoque pedagdégico deberia orientarse para incluir y responder a las
necesidades individuales y al modo en que cada estudiante entiende y procesa la informacion
musical, en lugar de simplemente imponer métodos estandar que pueden no resonar con
todos los estudiantes por igual. Esto no solo mejora la efectividad de la ensefanza, sino que
también promueve una mayor conexion y participacidn por parte del estudiante en su propio
proceso de aprendizaje musical.

Coincidiendo con Burcet (2022) consideramos que para poder elaborar propuestas
didacticas especificas que contemplen al sujeto que aprende, es preciso seguir avanzando en
investigaciones que aborden con profundidad el proceso de adquisicién de la notacion
musical desde este marco tedrico. Entendemos que la posibilidad de avanzar en la
investigacion desde la perspectiva psicogenética, en la ensefianza de la notacidon musical no
solo enriquece tedrica y empiricamente la comprension del proceso de aprendizaje musical,
sino que también permite disefar intervenciones diddacticas que sean mas efectivas y
relevantes para todos los estudiantes. Este enfoque garantiza que la ensefianza de la notacion
musical sea una experiencia enriquecedora y significativa, donde cada estudiante pueda
desarrollar su potencial musical de manera inclusiva y respetuosa hacia sus capacidades
individuales.

Saber leer musica no se refiere a la lectura tradicional de sonidos uno tras otro sin
comprender su significado, ni el nexo de unién entre los mismos. La musica no es un sonido,
sino, un conjunto de relaciones sonoras que resulta como un pensamiento sonoro, que como

cada pensamiento encuentra su primera expresion en la voz, es decir en el canto.
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Lo que preocupa es que en general todos los estudiantes de musica, la estudian partiendo
de la enumeracion de simbolos y elementos musicales, alejados de la practica.

“(...) Los sistemas de ensefianza que toman como punto de partida la enumeracion de
elementos (figuras ritmicas, notas, tipos de acordes) introducen al alumno esa percepcion
distorsionada del hecho musical (...)“ Aguilar (1978-2009, p. 2).

Para comprender cémo ocurre el proceso de apropiacién de la notacion musical desde la
perspectiva del sujeto que aprende, es crucial adoptar un enfoque constructivista
psicogenético. Este enfoque considera al aprendizaje como un proceso activo donde el sujeto
no solo adquiere informacién, sino que la interpreta, la transforma y la integra en su
conocimiento existente.

Segun explica Ferreiro (1997) a través de Burcet (2022, p. 45)

(...) desde la perspectiva psicogenética se asume que leer y escribir implican un proceso
en el cual el sujeto toma un rol activo, reorganizando internamente la informacién que el
medio le proporciona y produciendo sus propias hipétesis acerca de como funciona la
escritura. Por tal motivo Ferreiro propone referirse al proceso de aprendizaje como un
proceso de adquisicidon o, mas alin, como un proceso de apropiacién, ya que al interactuar
con la escritura, los niflos no se limitan a copiar lo que observan en el entorno, sino que

reconstruyen el objeto de conocimiento para asimilarlo, tal como Piaget lo propuso (...
2.2 La ensefianza de la notacion musical para la practica vocal e instrumental en la

escolaridad obligatoria.

Como sostiene Burcet (2020)

(...)contrariamente a lo que ocurre con la escritura alfabética, donde desde pequefios los
nifos encuentran numerosas oportunidades para tomar contacto con las letras, la
notacion musical no suele formar parte del entorno en el que el nifio se
desarrolla,...mientras que los nifios suelen tener diferentes oportunidades para conocer
la escritura alfabética antes de iniciar la formacion escolar, la notaciéon musical suele
concebirse como algo misterioso e incomprensible que sélo conocen quienes estudian
musica(...)

Luego agrega:
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En la Argentina, la formacidon musical que se imparte en todos los niveles de la escolaridad
obligatoria no contempla la ensefianza de la notacidon musical...Las practicas musicales
escolares que se apoyan en algun tipo de escritura generalmente utilizan
representaciones graficas que combinen ndmeros, letras, formas o colores porque
asumen que la notacién musical no es contenido de estudio.

Los disefios curriculares para los diferentes niveles para la Ciudad de Buenos Aires
presentan los contenidos para el area de musica organizados en tres ejes:

- produccion, contenidos relacionados con el hacer musical: la interpretacion, la
improvisacién y la composicién.

- apreciacion, son aquellos contenidos relacionados con la audicién. La apreciacidn estd
vinculada con el desarrollo de una escucha sensible y estéticamente significativa.

- contextualizacidn: Los contenidos seleccionados en este eje son aquellos vinculados
con todos los aspectos que hacen a la valoracién de la musica como producto del hombre
en tanto ser expresivo y sensible que refleja a través de su musica el mundo que lo rodea.
El desarrollo de los ejes es coexistente; si bien los contenidos de cada uno son diferentes,

es deseable que en la practica del aula se opere una retroalimentacion entre ellos.

Lo cual bien entendido por el docente podrd lograr formar alumnos en lo musical, darles
herramientas para que disfrute con la musica siendo oyentes, intérpretes y creadores

Teniendo en cuenta que en general los alumnos de ensefianza artistica como asi también
de la ensefianza obligatoria esperan "hacer musica", cantar, ejecutar instrumentos, bailar,
improvisar, componer, el gran desafio para el docente es proponer actividades que orienten
a la adquisicidon de la notacion musical entendiéndose como una herramienta que facilita la
practica musical.

La propuesta didactica que se presenta es el resultado de un proyecto realizado en la
Escuela Argentina Modelo de la Ciudad de Buenos Aires donde tienen clases de Musica en los
tres niveles de ensefianza, inicial, primaria y secundaria.

Todas las actividades estan disefiadas para introducir la notacion musical mediante la
conexidn directa entre la musica que se escucha vy la partitura correspondiente. La ensefianza

de la lectura musical se aborda desde una perspectiva constructivista psicogenética, la cual
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sugiere que los estudiantes construyan su conocimiento a través de la interaccidn activa con
el material de estudio. Esto implica ir mas alla de la mera interpretacion literal de la notacidn,
conectando también con el contexto musical, lo cual incluye el estilo, la interpretacién y los
elementos expresivos que no estan explicitamente escritos en la partitura, pero que influyen
significativamente en la ejecucién musical.

En términos de Ageno (1998), la educacidn es una practica que tiene un doble efecto: de
capacitacién y de formacion, posibilitando la adaptacién a una materia determinada.

El efecto de la practica educativa es un sujeto educado, transformado, para lo cual es
necesario entender a la educacién como un proceso que tiene dos aspectos fundamentales:
la ensefianza y el aprendizaje

En el doble aspecto de Educacion y Musica, la educacion musical en la actualidad plantea
una mirada mas amplia en cuanto a los recursos que le puedan aportar los medios
tecnoldgicos, la sociologia, la filosofia, la semidtica y la psicologia. En la actualidad todo es
cambiante, temporal e inestable, comparandolo con las estructuras fijas del pasado, hoy
debemos preguntarnos équé? ¢Cdmo? ¢Donde? ¢Porque? ¢Para qué? éiqué caminos seguir
que guien el proceso de ensefianza y aprendizaje en un mundo globalizado, plural y
multicultural?

Los avances en las areas de comunicacion y tecnologias condujeron a tomar concienciay a
reflexionar acerca de las problematicas en el drea de la educacidn musical y artistica
llevandonos a buscar diferentes modelos y paradigmas.

Es importante tener en cuenta que el docente necesita despertar el deseo por aprender
musica, lo cual cobra sentido cuando se la ensefia a través de la practica. Si en la clase no se
aprende haciendo musica, es perjudicial ya que el educando pierde interés y motivacion.

Las tres actividades principales que son la audicion, la interpretacion y la composicién, de
las propuestas de ensefianza desarrolladas, fueron disenadas mediante la conexion directa
entre la musica que se escucha y la partitura correspondiente. Estan destinadas a que el
sujeto de aprendizaje se forme musicalmente, haciendo musica, conociendo el lenguaje
musical, lo cual estd enmarcado en el pragmatismo de John Dewey: “aprender haciendo y con

funcidn social"
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El alumno es activo frente a las experiencias, y a través de un proceso dindmico e
interactivo, adquiere conocimientos de mayor dificultad, lo cual es comprobable cuando se
siguen secuencias pedagdgicas. El alumno recibe la informacion, la interpreta, y reinterpreta,
y asi construye progresivamente el conocimiento, sobre conocimientos anteriores.

En las propuestas desarrolladas, estd claro el criterio piagetiano, en cuanto que los
conocimientos se adquieren progresivamente, de lo mas simple a lo mas complejo.

3. METODOLOGIA

La investigacion se encuentra dentro del paradigma cuantitativo y del cualitativo. Se dan
pruebas de lo expuesto, mostrando los resultados de la propuesta metodoldgica. Por otra
parte, la investigacion se basa en la observacion directa, en el analisis interpretativo de los
resultados.

El disefio es descriptivo y experimental. Descriptivo porque recoge informacién sobre la
importancia de la notacién musical entendiéndose como una herramienta que facilita la
practica musical, midiéndose en el registro de los resultados de la propuesta pedagdgica en
determinado periodo. A su vez buscando recolectar y medir informacion de las diferentes
situaciones que se presentan durante el trabajo de campo, analizando en forma experimental,
y asi saber el efecto sobre el aprendizaje.

Este trabajo presenta una tendencia explicativa en tanto pretende establecer cierta
relacion de causalidad entre el rendimiento de los alumnos y la utilizacidn de la notacién
musical como recurso principal en la iniciacion al lenguaje musical.

Se trabajo con grupos de alumnos de diferentes edades y niveles de ensefianza, pero con
caracteristicas semejantes, en cuanto a la institucién, donde hay una continuidad pedagodgica,
y al método de ensefianza empleado.

3.1. Muestra

La muestra fue tomada en la Escuela Argentina Modelo de la Ciudad de Buenos Aires durante
el periodo lectivo de 2018 sobre 170 nifios y jovenes entre 5 y 15 aios una institucién donde
se imparte ensefianza musical en los tres niveles educativos: Inicial, al que en Argentina van
nifios y nifas a partir de los 3 afios y hasta los 5 afios de edad. y es anterior a la escuela

primaria, nivel primario que en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires corresponde a edades
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de 6 a 12 afios, y nivel secundario, edades entre 13 y 17 anos, anterior al nivel superior. En
este establecimiento, todos los alumnos participan activamente en clases de musica, cantan
y eligen libremente diferentes instrumentos musicales para interpretar las composiciones.

La educacién musical se imparte bajo un enfoque comun, a cargo de las mismas docentes.
Maria Cecilia Urdaniz, que trabaja con los alumnos de preescolar, 5 afios, y el primer ciclo de
primaria, 6 a 8 afios mientras que la autora de este trabajo se encarga del segundo ciclo de
primaria, 9 a 12 afios, y de la secundaria, 13 a 16 afios, durante el periodo de la investigacion.
Es importante destacar que la mayoria de los estudiantes reciben ensefianza musical
exclusivamente en la escuela, mientras que otros pocos han tomado talleres extracurriculares
dentro y fuera del &mbito escolar.

3.2. Instrumentos de recogida de informacion

La recoleccion de datos se llevd a cabo mediante diversas estrategias, tales como la
observacion individual y grupal de los estudiantes, evaluaciones diagndsticas al inicio del
periodo lectivo, evaluaciones parciales realizadas en distintos momentos del curso, asi como
una evaluacion final al término de cada tema.

4. RESULTADOS

La propuesta pedagodgica implementada en el nivel inicial que en Argentina corresponde a las
edades de 3 a 5 afos y es anterior a la escuela primaria. que comprende la edad entre 3y 5
afios de educacidon musical tiene como objetivo fundamental fomentar la audicién activa y la
expresion ritmica a través del movimiento corporal. En este sentido, las actividades estan
disefladas para que los nifios no solo escuchen musica, sino que se involucren de manera
activa, interpretando el ritmo mediante sus movimientos, para avanzar hacia la lectura de
partituras analdgicas de manera progresiva.

Durante estas actividades, se exploran y practican elementos clave del ritmo musical como
el pulso, el acento y las células ritmicas, lo que les permite a los nifios una comprensién
intuitiva y kinestésica del ritmo. Estas experiencias ritmicas se integran en actividades que
incluyen juegos, canciones y danzas, favoreciendo una percepcion musical integral desde una

edad temprana.
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A medida que los nifios avanzan en su educacién musical, contindan desarrollando su
comprension de la musica a través de la practica instrumental y la lectura de partituras. En
este sentido, la transicidon del movimiento corporal a la lectura de notacidon musical se realiza
de forma gradual y natural, aprovechando la familiaridad que ya tienen con los elementos
ritmicos. La incorporaciéon de instrumentos musicales simples y luego mas complejos, junto
con la lectura de partituras tanto analdgicas como convencionales, facilita el proceso de
internalizacion de la musica, haciendo que los estudiantes puedan interpretar y componer
con mayor fluidez.

A continuacion, se presentan ejemplos que ilustran el proceso de aprendizaje que se inicia
en el nivel inicial y continda hasta el nivel secundario, con la inclusién de actividades de
practica instrumental, lectura de partituras y otras experiencias musicales.

En todos los niveles, el primer recurso de cada actividad esta disefiado para presentar el
tema de manera atractiva y estimulante, creando una conexién emocional con la musica
antes de realizar las actividades practicas. Este enfoque no solo fomenta el desarrollo de
habilidades musicales, sino que también promueve una actitud positiva hacia el aprendizaje

musical y la creatividad.

Preescolar (5 aiios)

Danza China de El Cascanueces, Op. 712,

Fig. 1: Partitura analdgica de la Danza China

s . ..}

\\H. 0o S

Interpretacion instrumental: Danza China del Cascanueces de Chaikovski
12 Grado
Die Ruinen von Athen, Op. 113: No. 4, Marcia alla turca

Fig. 2 Partitura analdgica de la Marcha Turca
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Interpretacion instrumental: Marcha turca
42 Grado

Actividades

1. En 42 grado comenzamos a trabajar actividades marcando pulsos, acentos y fraseo en las

partituras.

Fig. 3 Partitura de paseo campestre con marcacion escrita por alumnos

PASED CAMDESTRE
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2. Dictado musical:
a- escuchar cada motivo
b- repetirlo con lalaleo
c- repetir con el nombre de las notas
d- escribirlo en el pentagrama
Esta actividad continda en los grados siguientes aumentando la dificultad. En 7mo grado
son mas motivos melddicos y se agrega la consigna de ponerle ritmo, creando una melodia

propia que luego instrumentan en grupo y la muestran en la clase.
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Fig. 4. resultado de dictado melddico

La siguiente secuencia de actividades pueden realizarse en un tiempo estimado de 40 minutos
cada una dependiendo del contexto del grupo.

1. a- Escuchar el siguiente trozo musical y completar la ficha

La Marcha de Mickey | El Maravilloso Mundo de las Canciones de Disney Junior)

Fecha de 1a audiCion......cuuuueeviiiieiiiieeieeeeeeee e eeees
N (U1 fo e =X =10 ] o 1 - TR

L PIEEE/ @S e cietrieee ettt e e et e e e e eeabraeeeeeeeaes
Instrumentos que S€ deStacaN.......cc.eeeecueeeeeiieeeeiee e
Caracter.uuieiieeiieeiee e, B =10 0] o Yo TUUU
Otras caracteristicas sobresalientes.........cccccceeeeeciiiee e
b- Los alumnos acompaifian marcando el acento (pulso acentuado) con palma y pulso

sobre los muslos.

c- ¢Cudntos tiempos de compas tiene esta cancion?

2. Presentacion de la partitura.

3. Un grupo canta la cancién con lalaleos siguiendo la partitura, otro, marca el pulso y
acento.

4, La maestra toca en el teclado la melodia y los alumnos repiten el ritmo con palmas,

(aprenden por imitacién, repitiendo semifrases, frases, y luego completa).
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5. Cantan con el nombre de las notas, acompafnandose con percusion corporal (pulso y
acento)
6. Tocan en la flauta la melodia siguiendo la partitura, por grupo alternando con otro que

canta con el nombre de las notas de cada frase o semifrase.

7. La maestra escribe un acompafiamiento para teclado y/o placas los alumnos lo
contindan asocidndolo con las letras del cifrado. Luego lo escriben en el pentagrama
usando negrasy blancas.

8. Se presenta una letra alusiva a los 100 afios del colegio escrita por alumnos de 62 grado.
Luego se ensefia por partes.

9. Se agrega introduccion, se distribuyen las partes y asi se escuché en parte el producto
final:

Introduccién. Marcha.mp3. Marcha por los 100m(incompl.)mp3

52 Grado

Actividades

1. La maestra presenta la cancién, ejecutada en techado y cantada por ella.

2. Los alumnos acompainan marcando el pulso acentuado (acento) con palmay el pulso
sobre el muslo.

3. La maestra pregunta si hay algo nuevo en el ritmo. (inmediatamente surgen las

semicorcheas)

4. Cantan la cancién con lalaleos

5. Cantan con la letra, (aprenden por imitacién, repitiendo semifrases, frases, y luego
completa)

6. Cantan con el nombre de las notas.

7. Escriben la cancién.

8. La tocan en flauta y luego agregan las voces
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Fig. 5. Cancion Semicorcheas escrita por alumnos en el pentagrama.
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Interpretacion por parte de los alumnos: Las semicorcheas
72 Grado
Actividades
Tema : In The Mood
Autores : Glenn Miller
Intérpretes : Glenn Miller y su orquesta
Guia para la audicion
1. Escucha atentamente y luego responde. Se haran las escuchas necesarias para la
mejor comprension, y analisis.
2. Trata de acompanar la musica con los pies o con las manos marcando, el pulso y el
acento.
3. Completa los siguientes datos:
a- Instrumentos que se destacan: (Fuentes sonoras) .......c.cccceceververenen.
b- Cardcter: ..o, Tempo/Movimiento):.....cccceeuevveeeeennns
C- GENEIO: . .oueeerrerieeeree et ereeeirens EStilOi et
d- Forma (estructura de 1a obra).........ueeee e e
e- Otras caracteristicas sobresalientes:........cccoecvvvene e ceeceenecreneenen,
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4. Busca informacion sobre la vida y obra de Glenn Miller.
5. Marca pulsos y acentos sobre la partitura
6. Indica el fraseo musical con ligaduras y letras.

Fig. 6. Partitura adaptada de In the Mood con marcacion de alumnos

7. Canta la melodia con el nombre de las notas acompanandote con percusion corporal
marcando pulsos y acentos jmuy lentamente!!

8. Ejecutalo en flauta.

Interpretacion por parte de alumnos: In the Mood

En esta actividad estd claro que los referentes sonoros no son siempre los mismos,
académicamente deberian sonar igual, pero en el swing como en otros estilos similares suena
de esta manera JJ T3

32 Ao nivel secundario

Las actividades son similares a las descritas para los cursos anteriores, en cuanto al trabajo de
los tres ejes de trabajo variando la duracidn y dificultad. Creemos que describirlas excederan

a este trabajo, pero queremos resaltar que los resultados finales de los alumnos son producto
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de una metodologia continua que incluye varios procesos de aprendizaje. Esto sugiere un
enfoque integral para el desarrollo y la evaluacién de los estudiantes a lo largo del tiempo.

Fig. 7. Partitura adaptada de The Final Countdown

THE FINAL COUNITDOWN

{La altima cuenta regresiva)

Adap: Maria Delis Bircena EUROPE

F
&
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I
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Este tema se instrumentd y en 4 clases se obtuvieron los siguientes resultados:
The_final_mejor_version[1].mp3
Cuando se repitié en la 5ta clase surgié de parte de un alumno enganchar con Voy a vivir,

voy a bailar cancién de Marc Anthony. The final 2.mp3

5. CONCLUSIONES

El resultado de este trabajo confirma lo dicho por innumerables autores que destacan la
importancia de trabajar con la notacién musical en educacién musical paralelamente al
lenguaje hablado. Estas actividades estdn dentro de una perspectiva que toma a la notacion
musical como un medio para llegar a comprender la musica, sugieren pensar a la notacion

musical como un cdédigo que representa a diferentes elementos musicales, y que pueden
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variar dependiendo del contexto, del estilo musical, por eso nos atrevemos a hablar de
"cédigo de representacion”.

Resulta oportuno reforzar la importancia que tienen las representaciones en la educacion
musical. La mayoria de las actividades estan asumiendo una perspectiva mas de tipo
codificacion, pero teniendo la funcion de representacion (sea analdgica o con notacidn
musical tradicional).

A partir de los resultados presentados, podemos asumir entonces que, en la interaccién
con las partituras, el sujeto construye conocimiento, y en ese proceso el rol del docente
resulta clave, ya que es quien, ademas de impulsar la motivacion inicial es el que debe
elaborar propuestas didacticas que contemplen al sujeto que aprende. El docente debe estar
predispuesto a cambiar, transformar o modificar lo que cree necesario. El desafio principal
radica en determinar "cdmo "desarrollar actividades de manera sistematica, organizada y
simple, al mismo tiempo que sean creativas y placenteras, teniendo en cuenta para "quienes"
estan dirigidas.

Entendemos que al igual que los nifios tienen muchas oportunidades desde pequefios para
familiarizarse con la escritura alfabética, deberian tener oportunidades similares para
familiarizarse con la notacién musical. Esto implica que el aprendizaje de la musica no deberia
limitarse Unicamente a aquellos que estudian musica formalmente, sino que deberia ser
accesible y estar integrado en la educacién general desde temprana edad.

Las siguientes frases de alumnos, quizas nos permitan reflexionar y seguir investigando
sobre las practicas docentes de musica en la ensefianza obligatoria.

....... "¢y la partitura?.. (Lisandro de 3er grado, clase en la que cantamos y tocamos flauta
por imitacion).

...... " Que fécil que resulta ahora......” (Valentina de 3er afio nivel secundario, empezabamos
a tocar la flauta Imagine de John Lennon leyendo la partitura original).

...... "yo sé lo que es un tresillo!!!” (alumno del profesorado de musica que no reconocié un

tresillo en el dictado ritmico y tampoco lo leyod correctamente en la lectura ritmica melddica).
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Resumen El presente articulo indaga el rol que juegan el espacio y el ambiente en las aulas de
musica de las instituciones educativas haciendo foco en las caracteristicas que deberia presentar
un ambiente de aprendizaje innovador. Presentando una grilla de observacién y su aplicacion en
un caso, el resultado del analisis puede convertirse en una herramienta util que ayude a evaluar
si el estado en que se encuentra el aula de musica configura o no, en mayor o menor medida, un
ambiente de aprendizaje innovador. Se propone invitar a la reflexién a docentes, autoridades
pedagdgicas y posiciones gerenciales de los establecimientos educativos acerca de qué desafios

proponerse como escuela innovadora.

Palabras clave ambiente de aprendizaje, innovacidon educativa, aula de musica, educacion

musical, neuroarquitectura.

Abstract This article investigates the role played by space and environment in the music
classrooms of educational institutions, focusing on the characteristics that an innovative learning
environment should have. By presenting an observation grid and its application in a case, the
result of the analysis can become a useful tool to help assess whether or not the state of the
music classroom configures, to a greater or lesser extent, an innovative learning environment. It
is proposed to invite teachers, pedagogical authorities and management positions of educational

establishments to reflect on the challenges to be taken as an innovative school.
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1.INTRODUCCION: EL AULA DE MUSICA

El presente trabajo propone reflexionar acerca de los espacios que los establecimientos
educativos designan en algunos casos para el aprendizaje musical. Cominmente llamados aula o
laboratorio de musica, estos espacios pueden estar o no presentes en las instituciones
educativas, no siempre presentando condiciones apropiadas de superficie, sonorizacion,
iluminacién o localizacién dentro de la escuela, entre otros factores.

En mi trayectoria profesional me he desempefiado como docente de musica curricular en
establecimientos educativos de nivel primario y secundario en la Ciudad de Buenos Aires, donde
he brindado también talleres de orquesta, coro y ensambles instrumentales de musica popular
para robustecer |la oferta formativa de la institucion. En este ambito profesional, el problema de
la espacialidad para la actividad musical y artistica en contextos escolares resulta un tema de
gran relevancia y representa un verdadero desafio, invitando a la comunidad educativa en su
conjunto a profundizar en la reflexion acerca de cémo un espacio escolar puede tornarse un
ambiente de aprendizaje innovador. Este debate, planteado en términos generales que afectan
el diario devenir de la escuela, sera trabajado en el presente articulo exclusivamente en lo que
respecta al aula de musica.

Cada aula de musica es Unica y singular. Su existencia depende de un gran nimero de factores:
entre ellos, podemos mencionar las disposiciones arquitecténicas del establecimiento, las
decisiones institucionales que permitan o no su creacién, las propuestas pedagdcias singulares
de cada docente, el mantenimiento y el cuidado del espacio, y el presupuesto destinado para
hacerlo funcionar.

Cuando existe en la escuela, este espacio fisico sera entonces el lugar designado para el
aprendizaje musical. Ciertas preguntas emergen entonces, en relacion a la incidencia que tendra

el espacio en los procesos de aprendizaje de este hermoso lenguaje artistico y expresivo. ¢Cédmo
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estd configurado internamente? ¢Qué practicas habilitan, y cudles no? é¢De qué modo los
materiales, instrumentos musicales, mobiliario, iluminaciéon o color, favorecen el aprendizaje?

Como un primer acercamiento intentaremos esbozar, desde un enfoque cualitativo, una
propuesta metodolégica proponiendo preguntas, pautasy variables, que permita analizar en qué
medida un aula de musica es, o puede tornarse, ambiente de aprendizaje.
2.MARCO CONCEPTUAL Y TEORICO: ESPACIO Y AMBIENTE
Retomaremos la diferenciacion conceptual entre espacio y ambiente de aprendizaje,
enmarcados en una perspectiva socioconstructivista. Los enfoques pedagdgicos italianos
aportados por Maria Montessori y Loris Malaguzzi en la primera y segunda mitad del siglo XX
respectivamente constituyen un antecedente de profundas reflexiones en torno a este debate.
Del mismo modo, el paulatino surgimiento de la neuroarquitectura brindard nuevos elementosy
herramientas de abordaje a estas tematicas, dialogando con la propuesta del realismo en los
contextos educativos (Zitter y Hoeve, 2012).

En el marco de este debate resulta importante deslindar conceptualmente los términos
espacio y ambiente. Mientras que el primer término se refiere primordialmente a los objetos
materiales, el segundo aglutina muy diversas cualidades y resulta por tanto mas adecuado a la
hora de articular el pensamiento y la accion educativa (Gonzalezy Alsina, 2019). Los autores aqui
citados agregan que “un ambiente de aprendizaje debe facilitar y sugerir diversas posibilidades
de accion. Debe permitir entrar en juego al infante, por lo tanto, una condicidn indispensable es
ofrecer espacios flexibles y transformables” (2019, p. 45).

Iglesias Forneiro (2008) entiende al ambiente de aprendizaje como una estructura de cuatro
dimensiones: fisica, funcional, temporal y relacional.
“de un modo mds amplio podriamos definir el ambiente como un todo indisociado de
objetos, olores, formas, colores, sonidos y personas que habitan y se relacionan en un
determinado marco fisico que lo contiene todo y, al mismo tiempo, es contenido por
todos estos elementos que laten dentro de él como si tuviesen vida. Es por eso que

decimos que el ambiente «habla», nos transmite sensaciones, nos evoca recuerdos, nos

da seguridad o nos inquieta, pero nunca nos deja indiferentes” (2008, p. 52)
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La autora indica, a su vez, subcategorias para cada dimension. Creemos que esta
categorizacion es relevante para establecer las dimensiones de observacién que presentaremos
mas adelante. Especialmente dentro de la fisica, encontramos la estructura (distribucién y
organizaciéon del mobiliario dentro del aula), la delimitacién (qué tan abierta o cerrada se
propone la distribucién del mobiliario) y los polos dinamismo-estatismo (qué tan facil resulta
trasladar y mover el mobiliario para cambiar la disposicion).

Losambientes de aprendizaje se enmarcan en un enfoque socioconstructivista, especialmente
relevante si observamos las dindmicas propias de la practica musical. Como sefiala Goodyear
(2001):

“un entorno de aprendizaje consiste en el entorno fisico y digital en el que los alumnos llevan
a cabo su trabajo, incluidas todas las herramientas, documentos y otros artefactos que se

encuentran en dicho entorno. Ademas del entorno fisico y digital, incluye el entorno

sociocultural de dichas actividades” (Goodyear, 2001, p. 6).

Situandose en linea con la innovacién educativa, Di Pietrantonio (2023) recalca la importancia
de la préctica social como de importancia vital para el desarrollo del aprendizaje.

Un «espacio de aprendizaje innovador» se convierte en un «entorno de aprendizaje
innovador» solo cuando el disefio «innovador» se combina con prdacticas de ensefianza y
aprendizaje «innovadorasy. [...] los elementos fisicos pueden promover la inclusiéon (como las
rampas para sillas de ruedas), pero son principalmente las practicas sociales las que la hacen
posible o no (Di Pietrantonio, 2023, p. 69).

En esta misma linea, los aportes de Maria Montessori (1923) resultan un antecedente histdrico
de relevancia para reflexionar en torno a los ambientes de aprendizaje.
Al preparar simplemente el entorno del nifio con todo cuidado, ya tenemos una tarea seria,
pues se trata de crear un mundo nuevo: el mundo de la infancia (...) La estética de los objetos
y del entorno es también un gran incentivo para que el nifio se muestre activo y redoble sus
esfuerzos. (Montessori, 1957, p. 61).

Continuando con la tradicién italiana, encontramos el enfoque pedagdgico de Reggio Emilia,

enraizado en un sistema de escuelas municipales que funcionan en dicha ciudad desde 1963,

ideado y conducido por Loris Malaguzzi. En este enfoque, el espacio es considerado un tercer
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educador (Rinaldi, 2021). Alfredo Hoyuelos sostiene que “para Malaguzzi es necesaria una
organizacion del ambiente entendido como «contenido del contenido, método del método»”.
Asimismo, entendiendo al aprendizaje como el resultado de una construccidon de vinculos
significativos y del reconocimiento entre pares y con el docente, resulta relevante el enfoque
pedagdgico relacional al reflexionar acerca del rol del ambiente, en tanto es dentro del mismo
en el que se desarrollaran también las competencias de socializacién y convivencia.

“un ambiente que es necesario pensar y vivir dentro de un proyecto cultural-educativo que

los nifios tienen derecho a sentir continuamente presente, capaz de solicitar

polisensorialmente su presencia y sus formas de interaccién multiples” (Hoyuelos, 2005, p.

10).

Podemos mencionar aqui un campo de investigacion emergente conocido como
neuroarquitectura, que se concentra en las respuestas psicoldgicas, cognitivas y
socioemocionales al espacio arquitecténico (Hughes y Morrison, 2020:4). Combinando
neurociencias y arquitectura, propone que el disefo de un espacio influye directamente en el
comportamiento y las emociones de sus usuarios.

En este sentido, enumerando los criterios tradicionales que se han empleado para ordenar los
espacios escolares (por clase, por materia y por actividad), Gairin sefiala “el caracter polivalente
de los espacios, que no excluye los ambientes especializados” (1995, p. 3). En este sentido, el
autor reconoce la especificidad del laboratorio o aula de musica y sus necesidades especificas.

Zitter y Hoeve (2012) desarrollan el binomio construido-realista. Una forma posible de crear
un ambiente de aprendizaje es, de acuerdo a estos autores, la de recrear un espacio real de
trabajo donde tienen lugar las practicas profesionales. Esta propuesta es relevante a los fines de
trabajar ciertos espacios escolares, especialmente aquellos de disciplinas especificas que
requieren de un manejo particular de materialesy ambientes como un laboratorio cientifico, una
biblioteca o un estudio de grabacidn:

“Esta dimensién caracteriza el grado de realismo del aprendizaje. Los entornos construidos
se caracterizan por su baja fidelidad: se reconstruye la rica realidad de la sociedad y, en

concreto, de la préctica profesional. Si nos movemos hacia el lado realista de esta dimension,

los entornos construidos pueden llegar a ser de mayor fidelidad, por ejemplo, implicando
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tecnologia de simulacién [...] como el de cliente o paciente [..] de hecho, pueden ser
completamente realistas. En estos entornos, los alumnos se ven inmersos en problemas
reales de la practica profesional real” (Zitter y Hoeve, 2012, p. 11).

3.PROPUESTA METODOLOGICA

3.1. Enfoque

¢De qué manera el aula de musica favorece ciertos aprendizajes mas que otros? ¢Seria posible

Ill

determinar, siguiendo un conjunto de variables, el “grado de accesibilidad al aprendizaje” que se
favorece en un determinado espacio? En este articulo han sido recuperadas las herramientas
metodoldgicas que ofrece la literatura revisada en torno a la pregunta sobre el espacio y el
ambiente para, en esta instancia, proponer una grilla que evalie de forma especifica el viculo
entre la composicion del aula de musica y el ambiente de aprendizaje.

La confeccidn de esta grilla se desprende de la prdactica sistemdatica de observacién en escuelas
primarias y secundarias en diferentes contextos de la ciudad de Buenos Aires?, tomando como
eje la dimensién espacial y material de cada aula de musica. Las notas de campo de dichas
observaciones, conversaciones con informantes dentro de las escuelas (docentes, directivos y
estudiantes) han sido un fértil insumo para la construccidon de un conjunto de siete dimensiones
gue permitieran ponderar aquello que ofrecen las aulas de musica en tanto ambiente de
aprendizaje: diversidad, accesibilidad, disposicidn, estética, dinamismo, superficie y sanidad
sonora.

Para cada dimension se proponen algunas preguntas que guiaran y estimularan la observacién
del aula. Lejos de estimular respuestas dicotdmicas se apunta a evaluar, a partir de la descripcidn
detallada, tres categorias de andlisis que pueden ser pensadas a modo de capas o filminas. La
primera de ellas consiste en los instrumentos y accesorios musicales, comprendiendo todos los
géneros y estilos y también los cotididfonos o instrumentos construidos a base de material de
descarte o reciclado. En segundo lugar, el material pedagdgico: armarios de guardado, bancos,
sillas, estantes o repisas y todo otro mobiliario escolar presente; pizarrén, atriles, hojas, tizas,

marcadores. A estos se les suma el llamado “equipamiento tecnolédgico”, compuesto por

Iniciadas en el marco del proyecto final de seminario de posgrado en la Universidad Nacional de las Artes sobre
metodologias de evaluacién educativa en el area de musica durante el presente afio.
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equipamiento de sonido, parlantes, amplificadores, micréfonos, consola de sonido, cables para
las conexiones; todas herramientas para el aprendizaje que favorecen otros modos de percibir el
sonido, disponible a los estudiantes para su manipulacién en los procesos de aprendizaje. Lo
mismo puede considerarse para la grafica, con la presencia del pizarrén interactivo, televisor o
proyector. La tercera categoria involucra al espacio vacio del aula, sin la presencia de las otras
dos categorias: la ubicacion geografica, el entorno exterior, las dimensiones y forma del plano
del aula, paredes, ventanas y puertas, ventilacion, calefaccidén e iluminacion artificial.

En cuanto a la observacion a realizar, se espera que ésta sea una descripcion lo mas densa y
detallada posible. Esto posibilitard una reconstruccién conceptual del espacio para evaular en
cardcter analitico sus aspectos relevantes, principalmente con el objetivo de describir el aula,
para luego indicar los pasos hacia su transformacidn en un ambiente de aprendizaje mas
desarrollado.

3.2. Diversidad del material
Esta primera dimensién interroga: ¢Esta presente en el aula? ¢En qué cantidad y variedad?

En cuanto a los instrumentos musicales, esta dimensidn indaga en la variedad, la cantidad, la
razén estudiante-instrumento y disponibilidad en el aula de musica. ¢ Hay instrumentos de todas
las familias? ¢Hay accesorios? ¢Se da lugar a los instrumentos eléctricos? ¢Hay cotididafonos?
Puede haber infinitas posibilidades de acuerdo al tipo de busqueda estilistica y didactica que se
desarrollen en clase, lo cual dara pautas de la identidad del proyecto pedagdgico escolar.

El material pedagdgico puede presentar, también, una infinidad de variantes, como gradas
fijas para practica coral, pupitres, banquetas méviles o ausencia total de sillas, indicando el tipo
de ambiente de aprendizaje que existe alli. La presencia de material tecnoldgico o analdgico
también implicara propuestas didacticas diferentes.

En cuanto al espacio, observaremos las ventanas, las puertas, las luces; qué tipo de ventilacidn
e iluminacion existen y como es el acceso.

3.3. Accesibilidad del material
¢Qué tan accesible esta el material? Si bien cada aula tendra instrumentos distintos, considerar

esta accesibilidad nutre de vida al ambiente y de autonomia a los estudiantes que pueden tomar
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uno u otro instrumento, incercambidndolo o volviéndolo a guardar para que otro companero lo
elija. La situacién de clase cambia si el material estd guardado bajo llave dentro de un armario, o
si estd siempre a mano, ya sea en una repisa o en un soporte de pared.

El propio comportamiento de la clase guarda una fuerte relacidon con la accesibilidad del
material pedagodgico alentando el valor de la autonomia en los estudiantes, al brindarles la
libertad para encender, apagar y utilizar libremente dispositivos eléctricos o electrénicos, o
mover el mobiliario de acuerdo a su comodidad.

Para la indagacion del espacio, se procura observar si existen medios que posibiliten modificar
parametros como iluminacion, temperatura y ventilacién, que permitan configurar un ambiente
singular para el aprendizaje de cada estudiante.

3.4. Disposicion de los materiales

La pregunta aqui sera: ¢Como se organizan y disponen los materiales en el aula? Esta disposicidon
espacial refleja una organizacién general en términos mds abstractos, ecoldgica, que transmite
una manera de sery pensar e influye en todo el proceso de aprendizaje.

En cuanto a instrumentos y accesorios, se observara si siguen algun criterio musical o didactico
en su organizacion espacial: por familia instrumental, registro, tamafo segln la edad de las clases
gue visitan el aula, estrategia didactica, o de acuerdo a su utilizacién en los diferentes momentos
del afo.

La disposiciéon del material pedagdgico en el espacio, al presentar las hojas de trabajo, utiles
escolares, atriles de una forma organizada, comunica también acerca de las estrategias didacticas
tomadas por el docente.

Desde lo espacial, la disposicion de bancos o banquetas sera muy elocuente respecto de las
posibilidades didacticas del aula. Encontrarnos los bancos dispuestos en herradura o en forma de
anfiteatro reflejardn ambientes de aprendizaje totalmente diferentes entre si.

3.5. Estética
Mas alla de su recurrente acepcidén vinculada al estudio de la belleza, entendemos también por

estética (aisthetikds) las posibilidades que el ambiente de aprendizaje ofrece para la percepcion
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a través de los sentidos, que deberia tender a generar bienestar en el estudiante y estimular las
ganas de trabajar.

Los instrumentos tienen un fuerte contenido estético como ser el tono de la madera en las
guitarras o el color perlado de ciertos instrumentos de percusién, asi como la variedad de formas
y material de construccién de estos instrumentos, como el metal o las membranas. Su cuidado,
gue requiere tiempo, comunica también el sostenimiento colectivo del espacio en los estudiantes
y redunda en un mayor respeto y afecto por el lenguaje musical.

A su vez, son varias las corrientes estéticas que podremos encontrar en el caso del material
pedagdgico, ya que hay modelos de mobiliario y decoraciones de muchisimos estilos, formas y
colores. En la observacién vale indicar también si el material estd gastado u obsoleto, o si tiene
colores vivos o neutros.

Respecto del espacio, el ambiente variara de acuerdo a la existencia de ventanasy a la entrada
de luz natural, como a la temperatura color de la luz artificial. Paredes, paneles sonoros, pisos,
puertas, ventanas y mobiliario componen una armonia de colores y formas que acompafian y
dialogan con los instrumentos musicales y con los estudiantes que viven en el espacio,
configurando una ecologia estética del ambiente de aprendizaje.

3.6. Dinamismo en el aula
Siguiendo a Iglesias Forneiro, nos preguntamos: iqué clase de materiales incluye el aula que
favorezcan al dinamismo planteado por la autora?

En el caso de los instrumentos, se observara si éstos pueden guardarse o moverse de lugar en
forma agil y sencilla. Esto involucra su peso: si hay un teclado electrico liviano o si hay un piano
acustico de varios cientos de kilos, ya que las posibilidades en relacién al dinamismo variaran.

En cuanto a los materiales pedagdgicos ¢Se trata de bancos comunes o en su lugar hay sdélo
sillas? ¢ Encontramos, en cambio, banquetas cortas o largas? éCon o sin respaldo? En el momento
del cambio del curso, lo cual sucede varias veces al dia, ¢qué tan sencillo resulta mover este
mobiliario en caso se requiera cambiar el tipo de dindmica de clase? ¢ Hay pizarra mévil, o es fija?

En relacidn al espacio, se tomaran en cuenta la forma del aula (el plano), si tiene desniveles,

dénde estd la puerta, entre otras posibilidades.
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3.7. Caracter edilicio

Esta dimensidn toma exclusivamente la categoria espacio, dado que se observaran las
caracteristicas edlicias del aula. Tomaremos en cuenta la superficie, la forma del plano (si es en
L, cuadrada, etc.) y también los materiales de construccion, la luz, la temperatura, si la obra estd
terminada o no, si hay separaciones internasy de qué material.

En las disposiciones y reglamentaciones ministeriales de infraestructura? se estipulan,
generalmente: la superficie minima, la relacién ancho-largo, el metraje minimo recomendado de
cada lado, asi como también el tipo de piso recomendado, la capacidad maxima de alumnosy la
existencia de lugares de guardado.

A partir de las observaciones realizadas para este articulo, hemos constatado que no siempre
se cumplen estas minimas condiciones. Por ejemplo, se dan casos donde el espacio destinado al
aprendizaje musical es compartido con un Salén de Usos Multiples (SUM) o con otros espacios
comunes de la escuela. En este sentido, las dificultades para referir una observacién del espacio
en esta dimension deberian dejar plasmado qué tipo de contexto edilicio esta siendo ofrecido
para el aprendizaje musical.

3.8. Sanidad sonora

Esta dimensidn considerara todos los detalles y dispositivos ofrecidos que protejan los oidos de
estudiantes y docentes. En la observacion realizada para este trabajo, no se encontré mucha
atencion al cuidado de este aspecto.

En cuanto a instrumentos y accesorios, se procurard observar si la calidad de su sonido es
estridente y si posibilita un buen rango dinamico, permitiendo una escucha mas placentera al
oido. Estas cualidades generalmente van de la mano con el precio del equipamiento y con su
cuidado a lo largo del tiempo.

Los materiales pedagdgicos como el mobiliario podrian ser considerados “mudos”, aunque es
preciso sefalar que en rigor de verdad verdad emiten sonidos muy propiosy singulares. Chirridos,
zumbidos o ruidos graves producto de su movilidad al interno del aula podrian ser reducidos si

se toma en consideracidon esta dimensién. Se procurara observar, entonces, la presencia de

2 Conjunto de normas y recomendaciones bdsicas de arquitectura escolar de la Provincia de Buenos Aires, 2014.
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dispositivos o acciones que protejan la escucha de docentes y estudiantes ante estos materiales,
como topetines en las patas del mobiliario.

Para el espacio, observaremos la ubicacién del aula dentro de la escuela. Mclaren y Page
(Gherardi, 2019) mencionan el «efecto cafeteria» para referirse a los contextos escolares en
general. La existencia de grupos grandes y de las movilidades de estudiantes a través del
establecimiento generan este sonido constante, y esto puede repercutir al interior del aula de
musica, de acuerdo a su ubicacién. También observaremos si el aula esta insonorizada y aislada
acusticamente, al estilo de un estudio de grabacidon o sala de ensayo. En este sentido, “La
presencia de proteccidn acustica, como cortinas que absorban el sonido o campanas acusticas,
puede ser un recurso Util desde una perspectiva integradora”. (Di Pietrantonio, 2023:93). En el
caso de un contexto escolar y el trabajo con infancias, esto deberia cuidarse ain con mayor
rigurosidad.

4. RESULTADOS. GRILLA DE OBSERVACION

El presente trabajo propone trabajar las dimensiones de observaciéon a partir de las preguntas
plasmadas en cada apartado de la propuesta metodoldgica. Estas preguntas no admiten
respuestas binarias, ya que se trata de una descripciéon que busca ser lo mas detallada posible.
A partir de esto, se elabora una grilla de observacion para el aula de musica observada; dicha
grilla estda compuesta por siete dimensiones y tres categorias de analisis, para poder describir
todo lo que se observa. Para cada aula analizada se debera completar una grilla.

Tabla 1. Grilla de observacion

Instrumentos musicales Materiales pedagdgicos Espacio

Diversidad del material

Accesibilidad al
material

Disposicion del material

Estética

Dinamismo en el aula

Caracter edilicio
Sanidad sonora
Fuente: Elaboracién propia.
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También, para cada celda va asignado un color, una gradacién en forma jerarquica en tres
niveles que evalue con verde en caso que el observador considere que la pregunta se respondio
en forma positiva, con amarillo una respuesta medianamente positiva pero considerada
incompleta y con rojo el caso donde la respuesta a la pregunta sea negativa. Esto permitird no
solamente evaular cualitativamente las dimensiones, sino también ponderar qué aspectos se
evalian mds o menos favorablemente al interior de cada dimensién segun las categorias. El
objetivo de la evaluacldn por colores es también arrojar, a un primer golpe de ojo, el estado
general de la situacién del aula.

Al analizar la grilla se puede, entre otras cosas, estudiar la armonia o ecologia del ambiente:
como las distintas dimensiones estan relacionadas. Por ejemplo, si hay material tecnoldgico
como pantalla y pizarra electrdnica, seria aconsejable un buen manejo de la atenuacion de la luz
para ciertos momentos de la clase.

4.1. Aplicacion de la grilla de observacion
Para probar la metodologia de observacion se ha tomado un aula de musica destinada a nivel
secundario de una escuela de gestién privada ubicada en la zona norte de la Ciudad Auténoma

de Buenos Aires. A continuacidn, se observa la grilla completada.
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Tabla 2. Grilla de observacion

Instrumentos musicales

Materiales pedagdgicos

Espacio

Diversidad

8 guitarras acusticas, 1 guitarra
eléctrica, 1 bajo eléctrico, 4
ukeleles, 1 piano eléctrico, 2
teclados, 5 melddicas, 1 bateria
completa, varios instrumentos de
percusion, 15 flautas.

10sillas, 6 banquetas largas, pizarrén de
marcador, una estanteria abierta de 4
estantes, 1 armario, 1 mueble bajo con
cajones. 4 amplificadores, un equipo de
sonido, 1 parlante Bluetooth con 2
micréfonos inaldmbricos.

2 Ventanas pequefias, 8 spots de luces
direccionables, 1 puerta de acceso, 2
ventiladores de paredy 2 calefactores.

Accesibilidad

Instrumentos de cuerda en
soportes de pared y de piso.
Percusiéon en estanteria abierta.
Flautas y accesorios dento de
cajones.

Amplificadores y equipos de sonido a la
vista y listos para usar. Armarios vy
muebles sin llave. Micréfonos
disponibles en soportes de pie.

2 interruptores de luz. A su lado, 1
interruptor de calefaccién con timer. 1
interruptor de ventilador en altura.

Disposicion

Los instrumentos se encuentran
organizados por familias. En un
costado de la sala, las cuerdas; en
otro, las percuones y en otro, los
teclados.

El pizarron, ubicado sobre la pared mas
ancha, esta rodeado por los parlantes y
se encuentra enfrente de las ventanas.
Las sillas estan apiladas a un costado, por
si son necesarias. El armario se
encuentra al lado de la puerta y esta
cerrado. Los cables de sonido se
encuentran en modo desorganizado.

Las 6 banquetas largas se pueden
disponer para que se ubiquen tres filas
largas de estudiantes frente al pizarrén,
en forma de herradura, en circulo, por
grupos o en modo anfiteatro.

Estética

Hay instrumentos nuevos de
agradable impacto estético. Se los
ve limpios y cuidados. Hay dos
teclados eléctricos son mas viejos
gue estan peor conservados.

Las sillas son comunes, no tienen
ninguna especificidad para la actividad
musical. Hay estantes no
convencionales, transformaciones de
CD's o vinilos en desuso.

La luz natural es suficiente pero no
abundante. Las luces articiales son
dirigibles y calidas. Los paneles acusticos
son de colores agradables y poco
invasivos, sin embargo, hay varios en
desuso. Cajoneray armario estanviejosy
un poco averiados, de color gris. Las
paredes estdn pintadas en verde claro,
pero hay un sector con inflitraciones de
humedad.

Dinamismo

Los instrumentos se pueden mover
e intercambiar con facilidad.

Las banquetas vy sillas se pueden mover
facilmente.

No hay desniveles. Hay sélo una puerta.
La forma del aula es rectangular.

Caracter
edilicio

Superficie aproximada: 19 m2. Relacién
ancho-largo: 2,07. Ancho: 7,11 m. Largo:
3,42 m. Capacidad mdxima de alumnos:
1,16 aprox. No cumple con los minimos
requisitos que indican las normas de
arquitectura escolar.

Sanidad
sonora

Los platos de la bateria y los
amplificadores son de buena
calidad. No se escucha feedback al
utilizar los micréfonos
inaldambricos. Hay metaléfonos de
buena calidad.

Los parlantes se ubican en stereo. Se
observan topetines en las banquetas
largas.

2 paneles acusticos. 2 trampas de graves.
No hay tratamiento acustico en paredes
ni pisos. Paredes y techo de hormigon. El
piso esta cubierto por una cobertura
vinilica simil madera.

Fuente: Elaboracién propia.
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5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Como ha sido desarrollado en este articulo, un objetivo en la innovacién educativa reside en la
posibilidad de generar herramientas para poder evaluar las aulas en tanto ambientes de
aprendizaje. En este sentido, este articulo desea destacar la relevancia del aula de musica en un
establecimiento educativo y el diferencial que representa en términos de calidad. No todas las
escuelas cuentan con una, y su existencia favorece el desarrollo de otros aprendizajes en otros
contextos: el lenguaje musical dinamiza los espacios escolares y transforma las instituciones
educativas, habilitando otras sensibilidades y formas de comunicacion para los estudiantes,
equipos docentes y directivos.

En las observaciones realizadas para este articulo he podido constatar que la presencia del
aula de musica en una institucién educativa depende menos del contexto socioeconémico donde
ésta se ubica o del caracter publico o privado de su gestidon, que de la toma de decisiones de un
equipo de conduccién con intereses genuinos por la innovacién educativa.

De este modo, la rubrica propuesta puede ser una herrmienta Util en tanto guia o autoclave
gue ayude a determinar el estado del aula de mdusica. Invitan a la reflexion a docentes,
autoridades pedagdgicas y posiciones gerenciales de los establecimientos educativos acerca de
gué desafios proponerse como escuela innovadora.

El presente articulo ha procurado asi elaborar una herramienta de analisis para evaluar el
estado general del aula de musica, desde la intencidn de invitar a atravesar el desafio de
transformarla en un ambiente de aprendizaje innovador. La aplicacidn de la grilla tiene por
objetivo facilitar la identificacién de los posibles déficits en el aula, invitando a poner manos a la
obra para su mejora. Esta propuesta metodolégica consiste en un primer acercamiento desde un
enfoque cualitativo e intenta evaluar si el estado en que se encuentra el aula configura, en mayor

o menor medida, un ambiente de aprendizaje.
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Resumen: Este articulo de investigacion se centra en el analisis del patio de Educacidn Infantil

como un espacio educativo clave para el desarrollo integral y del aprendizaje. A través del

estudio de dos patios en diferentes centros escolares, se busca identificar elementos que

favorezcan o limiten el juego y la exploracion de los menores. El interés por este tema surge

de experiencias propias en centros educativos, reconociendo la gran importancia de mejorar

la calidad educativa de los patios. Se realizard por tanto una investigacién exhaustiva,

incluyendo tanto entrevistas a docentes, como actividades con alumnos de 5 afios, con el fin

de definir asi lo que considerarian un patio escolar ideal. El objetivo es demostrar los

beneficios de este espacio en el desarrollo de los nifios y abogar por su importancia como un

lugar de libertad y exploracion. Mediante un enfoque interdisciplinario, se exploraran

diversas estrategias para crear patios coeducativos inclusivos y estimulantes.

Palabras Clave: Patio, espacios escolares, coeducacidn, inclusién.
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Articulo

Abstract: This research article focuses on the analysis of the playground as a key educational
space for comprehensive development and learning. Through the study of two playgrounds
in different schools, the aim is to identify elements that favour or limit children's play and
exploration. The interest in this subject arises from our own experiences in educational
centres, recognising the great importance of improving the educational quality of
playgrounds. An exhaustive investigation will therefore be carried out, including both
interviews with teachers and activities with 5-year-old pupils, in order to define what they
would consider to be an ideal school playground. The aim is to demonstrate the benefits of
this space for children's development and to advocate its importance as a place of freedom
and exploration. Using an interdisciplinary approach, various strategies for creating inclusive
and stimulating co-educational playgrounds will be explored.

Keywords: Playground, school spaces, co-education, inclusion.

1. INTRODUCCION
La siguiente investigacion busca analizar los diferentes espacios escolares, mas

concretamente el patio escolar, viendo asi cdmo podria configurarse hacia un enfoque mas
coeducador, sacando el maximo beneficio. La coeducacion es uno de los conceptos
fundamentales en el ambito educativo, ya que hace referencia a un enfoque pedagdgico que
promueve la igualdad de género y la inclusién en las aulas. Esta filosofia educativa busca, por
tanto, eliminar los estereotipos de género y fomentar el respeto mutuo entre nifos y nifas.
Como sabemos, el patio escolar esuno de los lugares masimportantesy esenciales del centro,
puesto que muchos de los conocimientos de la vida los adquirimos mediante el juego, las
relaciones sociales y la resolucién de conflictos entre iguales. Sin embargo, en muchas
ocasiones todas estas posibilidades que nos ofrece el patio quedan limitadas y se olvidan,
convirtiendo a este en un lugar desatendido y poco inspirador.

Y es que a pesar de que el tiempo del patio forma parte de la jornada escolar, es una
realidad que en la practica muy pocas veces se le da la misma importancia y consideracion.
Por desgracia el patio escolar tiende a quedar fuera de la programacién, con poca o nula
intervencion directa por parte de los profesionales docentes, lo cual significa que su valioso

potencial educativo se ve desaprovechado. Es por este motivo, que se busca destacar la
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importancia del patio, asi como sus multiples beneficios y la necesidad de configurarlo desde
una perspectiva de coeducacion siguiendo la conceptualizacién de M. Subirats.

Hay que trabajar en algunos aspectos para mejorar las escuelas, por ejemplo, en la
configuracidn de los patios. Desde hace afios, los espacios de recreo han sido transformados
y disefiados como pistas de deporte que son ocupadas por los nifios que juegan a la pelota,
lo que ha desplazado a las nifias y ha hecho desaparecer los juegos que normalmente hacian
ellas. Por eso, investigo para recuperar esas actividades, universalizarlas y adaptarlas a la
situacién actual: las niflas pueden jugar al futbol y los nifios pueden saltar a la comba, segun
Marina Subirats en una entrevista para Ethic en agosto de 2019.

Esta investigacion se centra, por tanto, en la configuracién de los patios desde un enfoque
coeducador dentro de los entornos educativos. Se justifica entonces la gran importancia de
este enfoque ofreciendo un amplio abanico de fundamentacion tedrica, con referentes como
Marina Subirats, quien resalta la relevancia de comprender cdmo el entorno afecta a la
construccion integral de los nifios y nifias en multiples aspectos (la construccién de roles,
personalidad, etc.). Ademas, se introduce el concepto de coeducacion, los objetivos que se
persiguen, y los beneficios de esta practica coeducadora. A través de las observaciones e
investigaciones en varios centros educativos, se analizara exhaustivamente el espacio comun
del patio, asi como los elementos que promueven o limitan la practica, resaltando tanto las
similitudes como las diferencias en su disefio y uso por parte de los nifios y nifias. Se llevara a
cabo también una entrevista semiestructurada, incluyendo aspectos decisivos para el
desarrollo de este trabajo sobre la configuracion de patios coeducativos. Es esencial conocer
entonces la base formativa de la cual se parte, puesto que sin ella es dificil implementar
cambios significativos en este ambito.

Es importante destacar que las maestras entrevistadas son tutoras, las cuales aportan una
perspectiva valiosa y fundamental para la presente investigacion. Ademas, se proporcionaran
recomendaciones concretas para mejorar la coeducacién en los patios, incluyendo posible
mobiliario y actividades. Finalmente, en las conclusiones se reflexionard sobre la importancia
de crear entornos cada vez mds adaptados a la realidad de nuestra sociedad desde edades
tempranas para fomentar de esta forma un buen desarrollo integral en los nifios y nifias.

El presente trabajo de investigacién busca servir de guia para poder poner en marcha

estrategias coeducativas en los patios a partir de la experiencia investigadora.
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2. FUNDAMENTACION TEORICA

Como bien sabemos, el juego ejerce un papel fundamental en el desarrollo integral de las
personas en todas las etapas de la vida, pero sobre todo en la vida de los mas pequenos y
pequefias. Varios autores como Gras y Paredes (2015) destacan la importancia del patio
escolar como un espacio donde los nifios y nifias desarrollan habilidades sociales, la empatia,
la imaginacion, e indiscutiblemente obtienen beneficios para su salud. Pero, aun asi, se dedica
poca atencidn a estos espacios, los cuales a menudo son de cemento, poco estimulantes y
desconectados de la naturaleza. Malaguzzi (2001) destaca el patio como un "tercer maestro"
y subraya su influencia en el aprendizaje y desarrollo integral de los nifios. Ademas, hay que
sefialar que es en el patio donde los nifios y las nifas pasan, o deberian pasar gran parte de
su tiempo. En ambos centros analizados pasan aproximadamente unos 40 minutos, lo que
nos permite calcular que cada semana pasan cerca de unas 3 horasy media en este lugar. Por
lo tanto, aqui tenemos una argumentacion mas que refuerza la relevancia de los patios como
espacios que las escuelas deben cuidar, programar, y evaluar mediante la técnica de la
observacion.

Ademas, es un momento perfecto para desarrollar su imaginacidn, inventar juegos y sus

propias reglas, desempenar distintos papeles y hacerlo, sobre todo de forma colectiva. Por
otro lado, durante este tiempo, alumnos y alumnas estan en constante movimiento, lo que
les aporta importantes beneficios para su salud (Gras y Paredes, 2015, p. 22).
Es una realidad que el patio es el espacio en el que los nifios y las nifias pasan mas tiempo.
Chaves (2013, p. 69) sostiene que el recreo es como "un tiempo en el que los nifios y nifias
tienen una oportunidad para jugar y descansar del periodo formal de clases". Pero también
podemos decir y consideramos que este no es Unicamente un espacio para el movimiento
fisico, puede ser también un espacio de descanso, de reflexidn, y de desarrollo del lenguaje
tanto emocional, como cognitivo y social.

A pesar de que varios autores destacan la importancia del patio escolar, estos han
permanecido practicamente sin cambios. Freire (2011, p.55) afirma que, “en las escuelas, los
patios de recreo consisten, generalmente, en un triste solado de cemento, vacio con una
minima infraestructura deportiva, tal vez una canasta o una porteria; con suerte hay algin
arbol y quiza incluso un arenero...” A esto podriamos sumar la investigacion llevada a cabo

por Marin (2010, p.91), que después de haber realizado un estudio de varios patios escolares
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en Barcelona, llegd a la misma conclusidn. Los patios de juego son pobres en espacios, disefios
y equipaciones; a menudo poco comodos y estimuladores y muy alejados de la naturaleza.
Podemos observar por tanto que varios autores argumentan que se ha prestado poca
atencion a los patios escolares. Ademas, puede que algunos profesores y profesoras se
muestren poco involucrados, pero esto no significa que no exista margen de mejora. La
estructura del patio influye en el uso del espacio por parte de los nifios, y por tanto, en el tipo
de juego que realizan, lo cual puede llevar a situaciones de desigualdad. Aunque
generalmente estas situaciones se observan en los patios de primaria, es posible que se
puedan extrapolar a los de infantil.

La mayor parte de estos patios tienden a estar hechos de hormigdn, y a veces incluyen
elementos como toboganes o columpios, los cuales no se encuentran integrados, o un
arenero, como sefialan varios autores mencionados anteriormente. Aunque en la etapa de
infantil estas situaciones son menos intensas, establecen las bases observdndose de manera
mas acentuada en la primaria. No es de extrafiar que continuemos viendo los mismos patios
de siempre sin cambios, debido a que no hay elementos visibles que sean semi-mdviles o
moviles. El tipo de suelo que encontramos es siempre de hormigdn con pocas o ninguna
planta. Las actividades de los nifios se ven limitadas a causa de las escasas posibilidades que
ofrecen estos patios, de ahi la gran problematica. Con esta visién educativa y el andlisis
previamente realizado, podemos identificar los principales desafios que actualmente
enfrenta el espacio exterior escolar:

e Incorporacion de elementos naturales: resulta imprescindible incluir elementos naturales
para fomentar el contacto de los nifos con la naturaleza. Son innumerables las
oportunidades de aprendizaje que ofrece el espacio exterior, de hecho, el uso del jardin
como parte fundamental de la educacién ya fue introducida por Froebel con los
Kindergarten en Alemania en 1840.

e Prevencion de desigualdades: el espacio del patio debe prevenir las desigualdades de
género, sociales y culturales mediante un entorno inclusivo para todo el alumnado.

e Posibilidad de transformacidn: los nifios y nifias tienen que poder participar y transformar
el espacio conjuntamente con el equipo del centro, haciéndolo suyo y adaptandolo a sus

necesidades.
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e Suficiencia de espacio para el alumnado: a menudo el espacio disponible es insuficiente,
es por eso que se hace necesario garantizar un espacio adecuado para cada alumno y
alumna.

e Este enfoque busca transformar los patios escolares en espacios dindmicos, inclusivos y
educativos que contribuyan de manera significativa al desarrollointegral de todos los nifos
y nifias.

3. MARCO METODOLOGICO
Para la realizacion de esta parte tan importante de la investigacién se han empleado varias

metodologias. Por un lado, el andlisis de la informacidn mediante la observacion de
fotografias de los diferentes patios, puesto que este método permite examinar
detenidamente imagenes fotograficas con el fin de identificar, interpretar y evaluar aspectos
especificos del entorno, asi como las interacciones que se producen en él. Estas imagenes
deben capturar las diferentes areas del patio, para intentar mostrar asi las mejores
perspectivas y todo el espacio posible. Ademas, la observacién del dia a dia, permite analizar
la utilizacién de los diferentes espacios del patio identificando las barreras arquitecténicas
como la presencia o no de elementos naturales. Una vez llevado a cabo el analisis de la
observacién e interpretacidn, podremos identificar, contrastar y evaluar diferentes aspectos
como la implementacién de la coeducacion.

Por otro lado, se hard uso de una entrevista semiestructurada a docentes (Anexo 1). Es
importante resaltar que se mantendra el anonimato de lasy los profesionales entrevistados,
pudiendo ademas afiadir y comentar mas alla de lo establecido en las diferentes preguntas
gue se presentan si asi lo desean. El objetivo de esta es recaudar informacidon sobre el grado
de conocimiento y practica de los maestros/as en relacion con la coeducacion, asi como la
formacion recibida durante sus afilos como profesionales de la educacion.

Finalmente, consideramos importante tener en cuenta que antes de la realizacion de
cualquier cambio o mejora tanto dentro como fuera del aula, o en el centro educativo en
general, debemos escuchar a nuestros alumnos/as. Es esencial contar con la voz de los nifios
y nifas, siendo ellos mismos quienes nos proporcionen informacién sobre sus gustos y
necesidades reales en su dia a dia en este espacio, que sin duda tiende a ser su favorito. Asi,
mediante una actividad tan sencilla como realizar un dibujo libre que plasme cdmo seria su

‘patio ideal’, podemos extraer conclusiones claves y las necesidades reales de los menores.
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Tenemos la gran suerte de contar con la ayuda de personas pequefias con mentes enormes,
con unaimaginacion y creatividad inigualable, vamos a escucharlos y a aprender de ellos.

4.- RESULTADOS

En primer lugar, en cuanto a las observaciones, el espacio exterior estd destinado para los
alumnos y alumnas de Educacién Infantil (3, 4 y 5 afios), donde conviven todos los dias, un
minimo de 40 minutos. Consideramos necesario por tanto un cambio en el patio (Anexo 2) a
causa de las limitadas opciones que actualmente ofrece. Desde nuestro punto de vista, este
espacio tiene mucho mas potencial del que se esta aprovechando.

En relacién al estado de los espacios en relacion con las condiciones fisicas para el juego:

e Es necesario ofrecer variedad de espacios: observamos la oferta de espacios duros y
blandos, pistas deportivas y patios de cemento.

e No se aprovechan las superficies duras para pintar juegos en el suelo y enriquecer asi
la oferta lddica.

® Ambos centros presentan prohibiciones de actividades en los patios: los juegos de
lucha y las peleas. Estos estdn prohibidos y son castigados.

Es por todas estas caracteristicas, que el cambio que se propone se basa en tres
premisas/estrategias (FIG1):

e En primer lugar, introducir gran variedad de juegos y actividades con el fin de ampliar
las posibilidades de diversidon y aprendizaje.

e En segundo lugar, crear espacios de descanso.

e En tercer lugar, fomentar el contacto con la naturaleza.

En segundo lugar, las entrevistas realizadas (Anexo 3) han sido un elemento clave, puesto
gue enriquecieron la investigacidn. Se ha podido observar mediante las entrevistas realizadas
a las maestras de dos centros educativos diferentes, que ambas coinciden con la falta de
formacidn sobre la coeducacién en los patios. Ademas, el gran problema que perdura es la
falta de recursos personales y materiales, lo cual imposibilita la implementacién de la
coeducaciéon en todos sus ambitos. Esto, tristemente nos hace ver que el cambio hacia un
patio mejorado todavia se encuentra lejos, fuera del alcance de muchos. Es por este motivo
gue resulta de gran relevancia la formacién continua y el reciclaje pedagégico, ya que este
aspecto es la base fundamental para el cambio. Debemos abogar por una formacién mas justa

por parte del profesorado, haciendo fuerza en los centros mediante argumentaciones para

Creativity and Educational Innovation Review N28 — 2024- ISSN 2603-6061 — DOI 10.7203/CREATIVITY.8.29670
~ 281~



Articulo

conseguir que doten de recursos y se centren en aspectos mas prioritarios. Asi mismo,
también se ha podido detectar que las maestras enfatizan mucho en la necesidad de
adaptarse a diferentes contextos, asi como a las necesidades observables, lo cual da una
visidn esperanzadora del futuro.

Finalmente, en cuanto a la actividad del alumnado, la gran mayoria de dibujos (Anexo 4)
plasman el deseo y la necesidad del contacto con la naturaleza, cambiando el hormigdn por
el césped. Esto no sdlo ofrece un mayor contacto con la naturaleza, se sabe y se ha
comprobado que implica numerosos beneficios para su salud y bienestar, y en consecuencia
para su aprendizaje. El contacto con la tierra hace que nuestro cerebro segregue serotonina,
lo cual relaja la mente y la predispone para el aprendizaje. La naturaleza nos ofrece gran
variedad de posibilidades y opciones de aprender sobre plantas y flores, descubriendo la
tipologia del entorno, los insectos que habitan en él de manera natural, sus coloresy texturas.
5.- A MODO DE CONCLUSION. RECOMENDACIONES SOBRE PATIOS COEDUCATIVOS
Una vez realizada esta investigacion, y después de un minucioso y exhaustivo analisis de los
resultados, hemos llegado a diversas conclusiones sobre las necesidades de mejora en los
patios de nuestros centros educativos. A continuacidn, comentaremos algunas de las ideas.
En primer lugar, consideramos de gran relevancia dotar los patios de espacios verdes,
integrando areas verdes y naturales que inviten a la exploracién y a la conexién con la
naturaleza, proporcionando asi un ambiente relajante y estimulante para todos los nifios y
nifias. Ademas, contar con una zona de arenero puede favorecer en gran medida el fomento
de la exploracién y la manipulacion mediante el uso de diversos materiales, permitiendo asi
descubrir nuevos aprendizajes. Todo esto sin olvidar lo enriquecedor que resulta contar con
un huerto escolar que permita a los alumnos y alumnas participar en el cultivo de frutas y
verduras, enseiiando la importancia de una alimentacién saludable, asi como de ddnde
provienen los alimentos, y en consecuencia, favoreciendo la responsabilidad y el cuidado de
las plantas y del medioambiente.

La existencia de un espacio privado nos permite también crear una zona mas intima a la
cual puedan acudir los alumnos/as cuando necesiten aislarse y tomar un poco de tiempo
personal. Es una buena forma de aprender que la soledad y estar consigo mismo son cosas
positivas. Por otro lado, consideramos indispensable el acceso a un espacio de libros o a una

pequefia biblioteca en el patio. Y es que acercarlos al mundo de la lectura es crucial, ya que
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desde muy pequenos ayudamos a que esta accidn se convierta en un habito y algo divertido
con lo que poder disfrutar. Proporcionar este tipo de materiales en lugares agradablesy como
una opcién, en lugar de una imposicidon, cambiara la vision aburrida y negativa de estos nifios
y nifias a su gusto por el uso de los libros.

Otra muy buena opcidn para nuestros patios pueden ser las mesas picnic, sabemos que el
espacio exterior necesita fomentar las relaciones sociales, y este elemento ayudara sin duda
a crear acercamientos y relaciones con diferentes grupos de personas durante el almuerzo,
las lecturas o simplemente, el descanso. No nos podemos olvidar tampoco de las estructuras
de madera, generando un espacio donde se combinen diferentes habilidades motrices como
realizar equilibrios, subir, bajar, escalar..., asi como los juegos tan tradicionales como son los
pintados en el suelo. Ademds, materiales como baules, cajas o bolsas permiten dar rienda
suelta a la imaginacién con el juego simbdlico y otras muchas habilidades. Por ultimo,
consideramos necesario proporcionar espacios flexibles con dreas que puedan ser utilizadas
para multiples actividades, desde deportes hasta teatro al aire libre entre otras.

Los patios ofrecen todo un mundo de posibilidades, nuestros alumnos y alumnas se
caracterizan por su arrolladora imaginacién y creatividad. Son capaces de ver un castillo en
una porteria de futbol, una cocina en una fuente, un arbol en una cancha de baloncesto,

comida imaginaria o sopas en arena... Pero vamos a intentar hacerlo un poco mas facil.

“Nada enciende mds la mente de un nifio como jugar.”
Dr. Stuart Brown
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ANEXOS

Al. Modelo de entrevista.
Datos del entrevistado/a:
Nombre:

Afios de experiencia:

Seccién 1: Concepto de Educacion.
e (Cdédmo definiria usted el concepto de educacién?
e (Qué elementos considera esenciales en la educacién integral?
e (Qué valores cree fundamentales inculcar en los infantes durante la etapa
e de Educacion Infantil?
e (¢Cdédmo losincorpora en su practica diaria?

Seccién 2: Concepto de Coeducacion.
e (Esta familiarizado/a con el concepto de coeducacion?
e Siesasi, ¢como lo definiria?
e (Creeimportante trabajar la coeducacién en las aulas de EI? ¢ Por qué?
e (Qué beneficios observa en la practica de la coeducacion?

Seccién 3: Implicacién en el Momento del Patio.
e (Sellevan a cabo actividades durante el momento del patio?
e Siesasi, équétipo de actividades?
e (Considera que el patio es un espacio educativo importante?
e (Porqué? Razona tu respuesta.
e (Cdmo se asegura de que en el patio se fomente la coeducacién y la inclusién?
e (Participa de forma activa en el cumplimiento de esta o delega la responsabilidad?

Seccién 4: Formacion en Coeducacion.

e ¢Ha recibido formacién especifica en coeducacién o en la gestiéon de espacios
educativos

e inclusivos?

e Siesasi, équétipo de formacion?

e ¢laaplica en su practica?

e (Considera que hay suficiente formacidn y recursos disponibles para los maestros/as
sobre estos temas?

e (Quétipode formacién cree que seria Util para mejorar la practica educativa en estos
aspectos?

Conclusioén:
e (Qué cambios o mejoras te gustaria ver en tu centro educativo para promover una
mejor coeducacién en tu patio?
e (Cbédmo cree que estos cambios beneficiarian a los estudiantes?
e ¢Hay alguna cosa mas que te gustaria afiadir sobre este tema?
Agradecimientos:
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Agradezco tu tiempo y las valiosas contribuciones a esta entrevista. Sus aportaciones y
respuestas seran anénimas y fundamentales para entendery mejorar las practicas educativas
en relacion con la coeducacién, concretamente en el ambito de los patios en los centros
escolares.

Finalmente, recalcar que este modelo de entrevista ha sido disefiado para obtener una visién
del conocimiento y la practica de los profesores/as, ya que, si queremos un cambio,
necesitamos ser conscientes de que existe una base por la que podemos empezar a trabajar.
A2.Imagenes recreadas de los patios.

Centre 1l

Imatge 1 [l.lustracié 1

HUERTD

[l.lustraci6 2

Imatge 3 [l.lustracié 3
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Centre 2

Imatge 1 [l.lustracié 1

Imatge 2

Imatge 3 l.lustracié 3

A3. Entrevistas a profesores/as.
Entrevista maestra 1:
Afos de experiencia: 34 afios
Seccié 1: Concepte d'Educacié
e Com definiria voste el concepte d'educacié? Quins elements considera essencials en
una educacié integral? L'educacio és el resultat de pensar, consensuar i construir. El
nostre objectiu, potenciar totes les possibilitats del xiquet/a de manera creativa i
desenvolupant autoestima i motivacio.
e Quins valors creu que son fonamentals inculcar en els infants durant |'etapa
d'Educacié Infantil? Valors en referencia a capacitat-competéncia-cor (mitjangant
intel-ligencia emocional).
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Secci6 2: Concepte Coeducacié

Esta familiaritzat amb el concepte de coeducacio? Si és aixi, com ho definiria? La
coeducacio es basa en la igualtat de drets i oportunitats per a tots els xiquets /etes
per aconseguir educacio.

Creu que ésimportant treballar la coeducacié a les aules d'EI? Per qué? Quins beneficis
observa en la practica de la coeducacié? En infantil, no solament s’inicien aixi. Per
propia percepcié sén coeducatius, no tenen “barreres” socials (almenys no haurien de
tindre-les i siles tenen és per imitacié adulta). La coeducacié els ajuda en participacio,
cooperacié i empatia.

Seccio 3: Implicacié en el Moment del Pati

Esduen a terme activitats durant el moment del pati? Si és aixi, quin tipus d'activitats?
Teniem la zona de pati d’infantil delimitada en “racons” (rodes, bovina cuina, bovines
cotxes, biblio pati, racd esmorzar, pissarres, i lliure). Després, d’un robatori, hem vist
reduides totes aquestes zones.

Considera que el pati és un espai educatiu important? Per qué? Raona la teua
resposta. Si. Al canviar d’ubicacié a l'aire lliure, els xiquets/etes creuen no estar tan
observats i a més a més, actuen amb altres de diferents nivells.

Com s'assegura que al pati esfomente la coeducacid i lainclusié? Participa activament
en el compliment d’aquest o delega esta responsabilitat? Especialment, a l'inici de
curs s'observa “el joc” i agrupaments dels xiquets/etes per poder redirigir-los en
situacions no adequades. S’intenten unificar uns habits i normes des de I'equip
d’infantil.

Seccid 4: Formacio en Coeducacié

Ha rebut formacié especifica en coeducacié o en la gestid d'espais educatius inclusius?
Si és aixi, quin tipus de formacid? L'ha aplicada en la seua practica? El claustre hem
rebut formacié anual, “Patis vius” (mitjancant programa formacid centres) i també en
I’ambit individual (jornades “Repensar y transformar espacios educativos”). En este
curs, ja no tenim projecte com a tal, pero portarem endavant la practica del mateix:
pati per zones, material/jocs segons les diferents ubicacions (caixes numerades),
temporalitzacié zones-material-nivell. A més a més, enguany tenim pensat tornar a fer
el projecte i la participacio en la dinamica pel foment lector per gaudir de la biblio-
pati.

Considera que hi ha suficient formacid i recursos disponibles per als mestres sobre
estos temes? Quin tipus de formacié creu que seria util per a millorar la practica
educativa en estos aspectes? Cursos formatius hi ha, alguns d’ells repetitius. El que no
esta en proporcid son els recursos, especialment I’huma. El MESTRE/MESTRA, és part
necessaria en I’educacid. La formacié no és rebre molts cursos o informacio és voler
reflexionar i posar en practica tot allo que facilite una millora. Aleshores, la formacié
sera innovacio.

Conclusio:
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Quins canvis o millores li agradaria veure en el seu centre educatiu per a promoure
millor la coeducacié al seu pati? Com creu que estos canvis beneficiarien als
estudiants? Una plantilla, per nimero, més acord en la ratio i la metodologia del
Centre. Més estable, per poder dur endavant la linia del Centre. On “la burocracia” no
repercutisca negativament en la practica docent.

Hi ha alguna cosa més que li agradaria afegir sobre este tema? Vist, ja quasi des de
fora, no podem deixar que I’'escola es quede sols en paper o percentatges. L'escola és
unail-lusié constant. Aquesta premissa la considere moltimportant per a un mestre/a.

Entrevista maestra 2:

Afos de experiencia: 16 afios
Seccid 1: Concepte d'Educacid

Com definiria voste el concepte d'educacid? Quins elements considera essencials en
una educacid integral? Per a mi I’educacié és la base per a qualsevol aprenentatge.
Sempre partint de les necessitats individuals dels alumnes. També pense que no sols
s’educa al’escola, elsvalors que els alumnes porten adquirits de casa juguen un paper
fonamental.

Quins valors creu que son fonamentals inculcar en els infants durant l'etapa
d'Educacid Infantil? Com els incorpora en la seua practica diaria? Crec que hem de
partir del respecte i de que tots/es som iguals. Cal respectar i ajudar-se els uns als
altres. No fer diferencies afavorint la inclusid.

Seccio 2: Concepte Coeducacio

Esta familiaritzat amb el concepte de coeducacié? Si és aixi, com ho definiria? La
coeducacio és per a mi que els alumnes entenguen que tant xics com xiques son igual
al’hora d’aprendre i realitzar les taques del dia a dia.

Creu que ésimportant treballar la coeducacid a les aules d'EI? Per que? Quins beneficis
observa en la practica de la coeducacié? Es important perqué aixi es fomenten valors
com la tolerancia, igualtat i respecte entre les persones independentment de I’edat.

Seccio 3: Implicacié en el Moment del Pati

Es duen a terme activitats durant el moment del pati? Si és aixi, quin tipus d'activitats?
A I'hora del pati tenim diferents zones en les quals els alumnes poden jugar com
pissarretesi el racé del teatre.

Considera que el pati és un espai educatiu important? Per qué? Raona la teua
resposta. L’hora del pati per a mi és important perqueé és una altra forma necessaria
perqueé els xiquets i xiquets es relacionen entre ells.

Com s'assegura que al pati esfomente la coeducacidilainclusié? Participa activament
en el compliment d’aquest o delega esta responsabilitat? Els mestres que estan al pati
observen als alumnes per tal que aquest moment siga un moment ludic,
d’aprenentatge i convivencia.

Seccio 4: Formacid en Coeducacié
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Ha rebut formacid especifica en coeducacioé o en la gestid d'espais educatius inclusius?
Si és aixi, quin tipus de formacid? L'ha aplicada en la seua practica? No de manera
significativa ni professional. He llegit alguns articles pel meu compte.

Considera que hi ha suficient formacio i recursos disponibles per als mestres sobre
estos temes? Quin tipus de formacié creu que seria util per a millorar la practica
educativa en estos aspectes? Actualment, si hi ha molta formacié referida a ago perla
importancia que té que els xiquets sapien conviure de forma pacifica.

Conclusio:

Quins canvis o millores li agradaria veure en el seu centre educatiu per a promoure
millor la coeducacié al seu pati? Com creu que estos canvis beneficiarien als
estudiants? A les escoles publiques cal que per part de conselleria es destinen més
recursos economics per tal de poder fer millores per afavorir als centres. Hi ha moltes
coses que es podrien fer, pero no es disposa dels recursos necessaris.

Hi ha alguna cosa més que li agradaria afegir sobre este tema? No

A4- Representaciones del alumnado

| FLORS
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Lo recordaba la mas vieja del lugar: Un proyecto de fomento de la lectura,
la recuperacion de la memoria oral y la transmision cultural
intergeneracional

The oldest woman in the place remembered it: a project to promote reading,

the recovery of oral memory and intergenerational cultural transmission

LAURA LINARES ABADIA

I[ES Pirineos, Jaca, Huesca
linaresabadia@iespirineos.es
ORCID ID: 0009-0007-8126-310X

Resumen: En el texto presentaremos el proyecto Lo recordaba la mds vieja del lugar
promovido por la Asociacidon Cldsicas y Modernas. Asociacion para la igualdad de
mujeres y hombres en la Cultura y subvencionado por al Ministerio de Cultura en el
marco de la Promociéon de la lectura en 2024. Comenzaremos con una breve
introduccidn en la que explicaremos los ejes que articulan el proyecto, siendo estos el
fomento de la lectura, la escritura de textos, la recuperacién de la memoria oral y la
trasmision cultural intergeneracional, asi como sus principales sefias de identidad, de las
gue destacamos que es un proyecto intergeneracional, dirigido a mujeres de todas las
edades, pero fundamentalmente de edades avanzadas, y que viven en poblaciones
rurales. Tras esta presentacion, explicaremos los lugares en los que se ha realizado esta
Primera Edicién siendo estos Banaguds (Huesca, Aragoén), El Poble Nou de Benitatxel
(Alicante, Comunidad Valenciana) y Verin (Ourense, Galicia). Continuaremos exponiendo
el marco tedrico en el que se fundamentan las actividades propuestas, seguiremos con
los objetivos, después con la metodologia y realizaremos la descripcion mas detallada
de las sesiones y actividades realizadas. Acabaremos presentando las conclusiones
alcanzadas, la proyeccion del proyecto en el futuro y los agradecimientos. Senalar
también que el texto se acompafia de imdgenes en las que se muestra la participacién y
el desarrollo del proyecto.

Palabras clave: mujeres, mundo rural, promocidon de la lectura, recuperacién de la

memoria oral, escritura de textos.
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Abstract: In this text we will present the project The oldest woman in the place
remembered it, promoted by Cldsicas y Modernas. Association for Equality of Women
and Men in Culture, and subsidised by the Ministry of Culture within the framework of
the Promotion of Reading in 2024. We will begin with a brief introduction in which we
will explain the axes that articulate the project, these being the promotion of reading,
the writing of texts, the recovery of oral memory and intergenerational cultural
transmission, as well as its main signs of identity, of which we highlight that it is an
intergenerational project, aimed at women of all ages, but fundamentally of advanced
ages, and who live in rural populations. After this presentation, we will explain the places
where this First Edition has taken place, namely Banaguds (Huesca, Aragén), El Poble
Nou de Benitatxel (Alicante, Valencia) and Verin (Ourense, Galicia). We will continue by
setting out the theoretical framework on which the proposed activities are based,
followed by the objectives, then the methodology and a more detailed description of
the sessions and activities carried out. We will end by presenting the conclusions
reached, the projection of the project in the future and the acknowledgements. It should
also be noted that the text is accompanied by images showing the participation and
development of the project.

Keywords: women, rural world, reading promotion, recovery of oral memory, text

writing.

1. INTRODUCCION

El proyecto Lo recordaba la mds vieja del lugar es una idea original de |a fildsofa espafiola
Rosa Maria Rodriguez Magda, promovido por la Asociacion Cldsicas y Modernas.
Asociacién para la igualdad de mujeres y hombres en la Cultura?, y subvencionado por
el Ministerio de Cultura en el marco de la Promocion de la lectura y las letras espainolas

en 2024.

1 Clasicas y Modernas, junto a MAV, CIMA, MM Y MIM e3s una de las cinco asociaciones estatales
vocales que forman parte del Observatorio de Igualdad de Ministerio de Cultura. Su nimero de registro
es 592970, con fecha de alta 3/07/2009. El pasado 19 de noviembre conmemord sus quince afios de
constitucion en la sede del Instituto de las Mujeres en Madrid.
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El proyecto que presentamos se ha articulado en torno a tres ejes principales: la
promocién de la lectura, la recuperacidon de la memoria oral y el patrimonio cultural,
antropoldégico y linglistico local de las mujeres, asi como la transmision y el didlogo
intergeneracional.

Algunas de las principales sefias de identidad del proyecto son: primero, que el
contexto en el que se ha desarrollado ha sido el mundo rural; segundo, que ha sido
dirigido a mujeres de todas las edades, pero en especial a mujeres de edad mas
avanzada; y tercero, que las sesiones se han impartido en la lengua propia de cada
localidad, siendo estas el aragonés, el valenciano y el gallego.

Esta ha sido la primera vez en la que se ha realizado este proyecto, por lo que
hablamos de su primera edicién, llevandose a cabo en tres nucleos rurales de diferentes
comunidades autdonomas entre agosto y octubre de 2024: Banaguas (Huesca, Aragdn),
El Poble Nou de Benitatxel (Alicante, Comunidad Valenciana) y Verin (Ourense, Galicia).

Fig. 1. Cartel Promocional del proyecto?

Lo recordaba la mas
vieja del lugar

CENTRO SOCIAL DE BANAGUAS
PLAZA DE LA IGLESIA.

156 AGOSTO 19:00HRS

ALAS MUMJERES D TODAS LAS EDADES, 05 INVITAMOS A UN ENCUENTRO
PARA RECUPERAR L4 MEMORIA ORAL DE WUESTROS PUEBLOS.
COMPARTE TU HISTORIA! i

2 Se muestra el cartel en castellano con el que se ha hecho la promocién en Aragén. La carteleria de los
otros nucleos rurales en los que se han impartido los talleres esta en Valenciano y Gallego. Los carteles
han sido disefiados por Cinthia Bodenhorst.
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Fig. 2. Participantes en la Biblioteca Publica Municipal de Verin

2. MARCO TEORICO
Uno de los aspectos centrales del proyecto es fomentar la lectura. En este sentido, no
vamos comenzar enumerando las multiples aportaciones que nos ofrece leer, sino que
en su lugar queremos poner de relieve algunos de los elementos fundamentales sobre
los que se ha disefiado y realizado este proyecto en relacién a la lectura. Estos elementos
gue mencionamos han sido expuestos de forma magistral por Irene vallejo en su
Manifiesto por la lectura. Tal como sefiala esta escritora,
A veces encontramos en una pagina, prodigiosamente transparentes, ideas y
sentimientos que en nosotros eran confusos, y asi el oficio de vivir nos resulta
menos cadtico. En lo leido estd el vocabulario de nuestras propias vidas. Todos
somos a nuestra manera narradores y necesitamos las palabras apropiadas para
contar y contarnos cada dia, para convencer y encantar a quienes nos escuchan.
(Vallejo, 2024, p. 28).

De acuerdo con este fragmento, la lectura nos permite, primero, reconocernos en las
palabras que leemos, y por ende, leer se presenta como un camino hacia el
autoconocimiento y comprension de si, del mundo y de los otros; segundo, nos ayuda a
encontrar las palabras adecuadas con las que expresar nuestras ideas, sentimientos y

experiencias personales; tercero, motiva a escribir nuestro propio relato, lo que nos
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brinda la oportunidad de ser conscientes de que aquello que nos ocurre tiene interés y
puede ser narrado, vinculando asi vida, narracién y literatura.

Estas posibilidades que nos ofrece la lectura —reconocernos, encontrar las palabras
adecuadas y narrar la existencia—, han sido el punto de partida de nuestro proyecto, el
cual se ha dirigido a mujeres de todas las edades, pero especialmente a aquellas de
edades mas avanzadas, que viven en la Espafia rural.

Este es otro de los elementos clave de nuestro marco tedrico, el que el proyecto esté
dirigido a mujeres. Esto es asi porque hemos querido que sean ellas el sujeto de la
narracion de si mismas, que sean sus voces las encargadas de tejer el testimonio y la
memoria oral de las mujeres que han vivido y viven hoy en los nucleos rurales. Por ello,
como hemos seflalado anteriormente, aunque los talleres se han abierto a la
participacion de mujeres de todas las edades, nuestro mayor interés fue hacer
protagonistas a las mujeres de edades mas avanzadas porque, tal y como reza el titulo
del proyecto Lo recordaba la mds vieja del lugar, las mujeres mds mayores son
portadoras de saberes, vivencias, costumbres, personalidades y recuerdos del pasado
gue sin su narracion pronto se volveran irrecuperables ampliando asi la gran memoria
del olvido.

Por tanto, hemos querido que sus relatos no se pierdan y que sean ellas las narradoras
de una historia de la que son las protagonistas, la historia de las mujeres de los nucleos
rurales. Esta decision hunde sus raices en una serie de cuestiones que Maria Sanchez
pone al descubierto en su obra Tierra de mujeres. Una mirada intima y familiar al mundo
rural,

[...] équiénes son los que cuentan las historias de las mujeres? ¢Quién se preocupa
de rescatara nuestras abuelas y madres de ese mundo al que las confinaron, de esa
habitacion callada, en miniatura, reduciéndolas sélo a compafieras, esposas
ejemplares y buenas madres? ¢Por qué hemos normalizado que ellas fueran
apartadas de nuestra narrativa y no formaran parte de la historia? {Quién se ha
apoderado de sus espacios y su voz? {Quién escribe realmente sobre ellas? ¢Por
gué no son ellas las que escriben sobre nuestro medio rural? (Sanchez, 2019, p.35).
Todo lo que acabamos de sefialar nos lleva a otro punto fundamental, los criterios de

seleccidn de los textos propuestos para la lectura. Estos fueron los siguientes: primero,
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gue los fragmentos seleccionados perteneciesen a obras escritas por mujeres; segundo,
gue hablasen de mujeres, de su vida cotidiana, de sus experiencias, trabajos, saberes, y
reflexiones; tercero, que reflejasen en la medida de lo posible el entorno rural o de la
localidad en la que iban a ser leidos; por ultimo, que los textos se alinearan con la lengua
propia de cada localidad a fin de preservar su identidad y patrimonio linglistico y
cultural.

Acorde a estos criterios, un ejemplo de texto, el cual fue seleccionado, lo
encontramos en Los afios de Annie Ernaux:

Todo lo que habia en las casas se habia comprado antes de la guerra. Las cazuelas
estaban ennegrecidas, las palanganas desconchadas, las tinajas agujereadas,
restanadas con parches. Los abrigos estaban remendados, los cuellos de las camisas
vueltos, la ropa del domingo convertida en la de diario. Que no dejaramos de crecer
era algo que desesperaba a las madres, que no tenian mas remedio que afiadir una
cinta de tela al bajo del vestido, comprar zapatos de un nimero mas, y siempre
demasiado pequefios un afio después. Se aprovechaba todo el plumier era la caja
de pinturas Lefranc, y la de galletas Petit-Beurre LU. No se tiraba nada. (Ernaux,
2008, pp.48-49).

Otro aspecto relevante de nuestro marco tedrico ha sido dar a conocer los géneros
literarios mas empleados en las creaciones femeninas, pues estos difieren delos géneros
mas cultivados por los varones. Por ilustrar lo que sefialamos, Rosa Maria Rodriguez
Magda y Pilar Pastor Eixarch (socias de la Asociacion de Cldsicas y Modernas) publicaron
en 2019 un informe en el que documentaron la desigual presencia de las mujeres en un
género como el ensayo. La investigacion fue publicada y editada por Cldsicas y
Modernas3 llegando a conclusiones como que, entre el 1 de enero de 2017 y el 31 de
diciembre de 2018, el porcentaje de autoria masculina en ensayo en Espana fue de un
80% frente a un 20% de mujeres.

A este respecto, Cristina Guirao en su obra Transgresoras. Una historia cultural de las
mujeres, afirma que el ensayo ha sido una modalidad de escritura que histéricamente se

ha vinculado a los hombres. Sin embargo, tal como sostiene la autora, las mujeres

3 Asociacién Clésicas y Modernas para la Igualdad de Mujeres y Hombres en la Cultura (2019). ¢Ddnde
estdn las mujeres en el ensayo? https://clasicasymodernas.org/donde-estan-las-mujeres-en-el-ensayo/
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también expresaron sus opiniones, pensamientos e ideas, pero para darnos cuenta de
ello es necesario rastrear en los formatos literarios y ampliar el canon formal de lo que
hemos considerado tradicionalmente como ensayo porque las mujeres también
escribieron sus pensamientos, sélo que lo hicieron en otros formatos y otros géneros:
si analizamos de cerca las producciones de las mujeres, observamos que los géneros
literarios elegidos por la mayoria de ellas para construir conocimiento y analizar de
forma critica la época que les tocd vivir no fueron ni el ensayo ni los tratados
filosdficos, sino formas literarias mas intimistas: las cartas, los diarios, las memorias
y las confesiones, es decir, los espacios literarios que les permitian construir un yo
narrativo desde el que articular su pensamiento critico. (Guirao Mirdn, 2024, p. 52).

También la autobiografia, la biografias o la narrativa han conformado el universo
literario de las mujeres. Estos géneros y su relacién con la escritura femenina fueron
explicados en la primera sesion y fueron otro criterio a seguir en la selecciéon de los
textos.

Por poner algin ejemplo mas de los textos seleccionados y posteriormente leidos,
ademads de Los afios de Annie Ernaux, en nuestro dosier se encontraba el poema “Mi
abuela es un Hada”, de la obra Versos fritos de Gloria Fuertes, Tierra de Mujeres. Una
mirada intima y familiar al mundo rural de la también citada Maria Sdnchez, Materia de
Bretanya de Carmelina Sdnchez-Cutillas, Saldn de Té de Lupe Gémez, Os mortos que amei
de Iria Collazo y O incendio de Sara Vila, entre otros.

Otro fundamento sobre el que se sostiene el proyecto es la narracidn y recuperacion
de la memoria oral, dado que consideramos que la oralidad tiene un gran valor, pues
esta es anterior a la palabra escrita, siendo la esencia y condicidon de existencia de las
lenguas. Conversar nos permite nombrar el mundo, relacionarnos con él y con el resto
de personas, construyendo, entre otras cosas, nuestras identidades culturales.
Atendiendo a esta cuestidn, el relato oral y el dialogo han sido en nuestro proyecto la
fuente en la que se inspiran los textos escritos.

Otra cuestidon elemental ha sido preservar el testimonio de las mujeres rurales por
medio de la palabra escrita, palabra que no esta dirigida Unicamente a recuperar
recuerdos y vivencias a fin de realizar un trabajo etnografico, sino que ademas, y de

forma central, trata de concienciar a las mujeres de que sus historias, experiencias
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cotidianas, saberes y reflexiones, entre otras, han sido y son reflejadas en la literatura
(tal como leyeron en los textos propuestos) y, por ende, que sus narraciones, lejos de ser
banales o irrelevantes, son parte del universo literario. Por tanto, el proyecto que
presentamos no es meramente un estudio etnografico, sino un proyecto literario.

Para terminar con el marco teérico, mencionar que hemos considerado necesario el
didlogo entre diferentes generaciones a fin de comprender, preservar y transmitir
nuestra herencia cultural, por ello, hemos trabajado bajo un paraguas intergeneracional.
3. OBJETIVOS DEL PROYECTO
Los objetivos principales del proyecto han sido:

a) Motivary promover la lecturay la escritura.

b) Recuperar de la memoria oral de las mujeres de los nucleos rurales, para

incluirlas no sélo en la historia, sino también en la literatura.

c) Darvozalas mujeres de edades mas avanzadas y dar importancia a sus

vivencias y relatos a fin de que comprendan que su palabra tiene gran valor.

d) Conocer las tradicionesy saberes transmitidos por las mujeres fomentado el

empoderamiento cultural de estas en el ambito rural.

e) Generar referencias bibliograficas de obras escritas por mujeres, en relacién a

mujeres, y que hagan referencia, en la medida de lo posible, a cada localidad.

f)  Transmitir la memoria recuperada a las nuevas generaciones publicando el

material producido en el proyecto.

g) Estimularla lectura e investigacidn sobre la historia de su pueblo, escritoras

locales o simplemente a la lectura de literatura cercana a su experiencia rural y vital.

h) Percibir las diferencias narrativas en la tradicion cultural entre hombresy

mujeres, y entre las diferentes localidades participantes.

i) Darrelevancia al testimonio oral como parte fundamental de nuestro patrimonio

cultural.

4. METODOLOGIA
Para desarrollar este proyecto se ha seguido una metodologia activa, es decir, que la
participaciéon y el didlogo han sido la forma de vehicular las sesiones de trabajo.

Como senalamos en el marco tedrico, se hizo un trabajo previo de seleccién de textos,

con el que ademas se cred una nutrida bibliografia bdsica. Todo ello se plasmé en
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dosieres que se entregaron en la primera sesion a las participantes. Tanto la seleccion
de textos como los dosieres fueron realizados por las coordinadoras y dinamizadoras del
proyecto que han sido: Marina Gilabert y Josefa Gilabert en el Poble Nou de Benitarxel,
Mariana Carballal, coordinadora de los talleres en Galicia y la escritora Inma Lopez Silva
gue se encargo de la dinamizacidn, y Laura Linares Abadia que coordind y dinamizé la
actividad en Banaguas.

5. FASES DEL PROYECTO: DESCRIPCION

Como acabamos de sefalar el proyecto se realizé en tres fases heterogéneas en las que
se ha contado con una alta participacion.

En la primera fase se explicaron los géneros literarios mas propios de la escritura
femenina y se leyeron los textos recogidos en el dosier. Tal como esperdbamos, las
mujeres participantes se reconocieron en esos fragmentos y con ello se activd su
memoria. Acabamos esta sesion dialogando sobre lo visto en los textos y compartiendo

sus recuerdos.

Fig. 3. Lectura de textos en la Plaza del Centro Social de Banaguas.
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Fig. 4. Ho recordava la més vella del Poble. Lectura de textos en El Poble Nou de

Benitatxel.

En la segunda fase, a partir de losrecuerdosy el didlogo con el que terminé la primera
sesién, las mujeres escribieron sus memorias, sus recuerdos, aquello que vieron que
hacia, que contaba, que cantaba o en lo que trabajaba la mds vieja del lugar. De esta
escritura salieron canciones, refranes, trabalenguas, oraciones, juegos infantiles,
cuentos, personalidades femeninas olvidadas, recuerdos de la escuela, improntas de
oloresy sabores, las tormentas, el luto, las bodas y las fiestas, los trabajos y cuidados en
las casas como remendar, zurcir, hilar, traer el agua, cocinar, hacer el pan o la matanza,
pero también los de fuera de casa como trabajar en la cosecha, plantary cuidar el huerto,
lavar en el rio, hacer L' Escaldd de |la pasa o la industria de |la Pleita, entre otros.

En el Poble Nou de Benitatxel participaron en esta sesidon de escritura hombres y

mujeres; en Banaguas y Verin las participantes fueron exclusivamente mujeres.
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Figs. 5 y 6. Sesidn de escritura en la Biblioteca Municipal del Poble Nou de Benitatxel.

En la tercera sesion, se terminaron de escribir y presentar los textos escritos por los y
las participantes. En esta sesidn, tanto en Banaguas como en El Poble Nou de Benitatxel
participaron mujeres y hombres, mientras que en Verin lo hicieron sélo mujeres. Los y
las participantes eran de todas las edades, logrando que la sesién continuase siendo

intergeneracional. Se leyeron los textos escritos por ellas, se hicieron apuntes, se dialogd
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sobre los mismos y seguimos recordando /o que recordaba y contaba la mds vieja del

lugar.

Fig. 7. Lectura de textos en la Biblioteca Municipal de Verin.

Fig. 8. Ejemplo de texto escrito en el marco del proyecto en Verin.
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6. CONCLUSIONES

Ha sido realmente interesante y emotivo promover y realizar este proyecto, por un lado,
por la buena acogida que ha tenido en las participantes y el impacto positivo que ha
tenido en ellas, y por otro lado, porque se han logrado los objetivos, dado que se ha
fomentado la lectura, se ha escrito la memoria oral de las mujeres de estos nucleos
rurales en los que hemos hecho la actividad, se ha motivado el didlogo y la trasmision
intergeneracional y se ha conseguido que esas narraciones y recuerdos que hasta ahora
habia sido orales puedan conocerse y preservarse gracias al texto escrito. A este
respecto, el proyecto ha contribuido también a la recuperacion de las tradiciones
culturales y sobre todo a la concienciacidén de que lo que las mujeres han vivido y saben
puede narrarse y ser parte de la literatura.

Sobre el proyecto puede encontrarse masinformacion y difusién en la pagina web de
la Asociacion Cldsicas y Modernas para la Igualdad de hombres y mujeres en la cultura.
7. PROYECCION DEL PROYECTO
Tenemos prevista que en cada localidad en la que se ha realizado el taller se muestren y
se compartan los resultados obtenidos en espacios diversos como centros educativos,
bibliotecas o centros culturales del territorio.

Asi mismo, dentro de nuestros planes esta darle continuidad a este bonito proyecto
desarrollandolo en otras localidades espafiolas en el 2025. Para siguientes ediciones los
textos producidos en esta edicion podrian ser el material de lectura propuesto.

Por ultimo, a raiz de lo escrito y dialogado en las distintas sesiones, estamos
trabajando porque en un futuro préximo al menos dos obras, en edicién bilinglie, vean
la luz. Una de ellas, como se puede intuir, contendrad una recopilacién de los textos
escritos en esta primera edicion de Lo recordaba la mds vieja del lugar.
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“Knowledge is Power” — Sir Francis Bacon

La primera semana de Julio de 2024, concretamente del 1 al 5, se celebrd por tercera vez
la Escuela de Verano AIHUB para docentes e investigadores sobre Inteligencia Artificial y
Educacién. Y no serd la ultima. Desde ya estamos planificando la cuarta a celebrarse esa
misma semana de 2025 porque, como mostrara esta resefia, en la Escuela de verano
AIHUB pasan muchas cosas y se aprende muchisimo sobre Inteligencia Artificial.

La cada vez mas presencia de la Inteligencia Artificial (IA) en todos los rincones de
nuestra sociedad ha traido alegrias, pero también desasosiego. Para calmar este ultimo
sentir, en 2022 la Conexion en Inteligencia Artificial del CSIC (AIHUB) decidié poner su
conocimiento al servicio del profesorado en Espafia para contribuir a su formacién en
Inteligencia Artificial y tejer una red de transferencia de conocimiento para llegar no solo
al alumnado, sino a toda la sociedad.

La Escuela de verano AIHUB no es una escuela al uso, ésta es un espacio de aprendizaje,
reflexiéon y conexidon para abordar los desafios y oportunidades de la IA en el ambito
educativo. La escuela busca, ir mas alld de la capacitacidon técnica, para promover una
comprension profunda de coémo integrar la IA en la educacién de manera ética y
responsable, acordar un enfoque pedagdgico que permita a los docentes aprovechar las
ventajas de la IA sin perder de vista la humanidad de la ensefianza., y desarrollar canales

de reflexidon e investigacidn conjunta entre profesores e investigadores en IA.
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Por todo ello, el programa de la Escuela AIHUB este verano de 2024 fue diverso y
exhaustivo, y se desarrolld en varias sedes emblematicas de Valencia, incluyendo el
CaixaForum de Valencia y el Instituto de Fisica Corpuscular (IFIC) del CSIC. Durante cinco
dias, los asistentes participaron en conferencias, mesas redondas, talleres y sesiones de
presentacion de pdsteres que abordaron la IA desde perspectivas técnicas, pedagdgicas
y filosoficas. La primera jornada comenzd con una mesa redonda sobre Politicas
Educativas e IA, que abrid el debate sobre el papel de la IA en las politicas publicas y
educativas actuales.

Posteriormente, se presentd la conferencia titulada ¢Es realmente inteligente la IA?, a
cargo del Prof. Ramén Lépez de Mantaras, que planted preguntas criticas y provocadoras
para estimular la curiosidad y el debate. Y se disfrutd de la pieza de danza Oecumene que
reflexiona sobre el lugar del individuo en el mundo, con sus sentidos expandidos
mediante la tecnologia.

En las jornadas siguientes, los asistentes se dividieron en dos itinerarios especificos:

-Educando en IA: disefiado para docentes de Primaria, Secundaria, Bachillerato,
Formacién Profesional y ensefianza artistica, este itinerario proporcioné una
comprensién tedrica de la IA simbdlica y subsimbdlica, asi como practicas pedagdgicas
especificas para integrar la IA en el aula. Los talleres incluyeron actividades practicas
sobre redes neuronales, aprendizaje automatico, robdtica, pensamiento computacional
y andlisis de datos, todas adaptadas para docentes.

-Retos dela IA: este itinerario, dirigido a estudiantes de master y doctorado y a jévenes
investigadores, abordd los aspectos técnicos mds avanzados de la IA, incluyendo el Deep
Learning, los Sistemas Multiagente, y la robdtica colaborativa. Los talleres fueron una
oportunidad para profundizar en temas especificos y explorar nuevas aplicaciones de la
IA en distintos campos de investigacion.

Ademas, ambos grupos, investigadores en IA y profesores, participaron en actividades
conjuntas que facilitaron la interaccidn interdisciplinaria. Destacd una sesidn de pdsteres

hibrida, en la que docentes e investigadores presentaron sus proyectos en IA, generando
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un espacio de intercambio sobre la aplicabilidad de sus investigaciones y su valor
educativo.

La Escuela de Verano reunié a una comunidad diversa de participantes que incluia a
docentes de todos los niveles educativos, estudiantes de posgrado e investigadores en
campos relacionados con la IA y la educacidn. Esta variedad de perfiles enriquecio el
evento, permitiendo que docentes y académicos compartieran sus perspectivas vy
aprendieran unos de otros. Los participantes destacaron por su apertura a la
colaboracién, y en muchos casos, los docentes expresaron su interés por llevar a las aulas
los conceptos aprendidos, mientras que los investigadores encontraron inspiracion en los
retos pedagdgicos y en las preguntas formuladas por el profesorado.

A lo largo del evento, surgieron numerosas reflexiones éticas. La cuestiéon de la
sostenibilidad de la IA, en especial su impacto medioambiental debido al alto consumo
de recursos energéticos, fue recurrente. También se discutid el rol de la IA en Ia
educacidn: éhasta qué punto deberia la tecnologia reemplazar o complementar al
docente? Los ponentes y asistentes coincidieron en que la IA deberia entenderse como
una herramienta que amplifica las capacidades humanas y no como un sustituto de la
interaccién y el juicio humano en el aprendizaje.

Otro aspecto relevante fue la exploracién del potencial de la IA para mejorar la
personalizacidon del aprendizaje, lo cual fue de gran interés para los docentes. En los
talleres, se presentaron herramientas practicas de IA generativa, anadlisis de datos y
personalizacion del aprendizaje que demostraron cémo estas tecnologias pueden ayudar

a adaptar los contenidos educativos a las necesidades individuales de los estudiantes.
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La tercera Escuela de Verano AIHUB fue una experiencia formativa y transformadora

para los asistentes. El equilibrio entre las sesiones tedricasy los talleres practicos permitié
a los participantes adquirir conocimientos sélidos y aplicables sobre la IA. La combinacién
de temas educativos y técnicos, junto con las constantes reflexiones éticas, contribuyé a
una vision de la IA que va mas alla de su dimensidn técnica, reconociendo su impacto en
la formacion de ciudadanos criticos y responsables.

El evento también subrayd la importancia de la colaboracién interdisciplinaria y la
creaciéon de redes entre docentes e investigadores. La sesidon de pdsteres y las actividades
sociales fueron especialmente valiosas para fomentar el intercambio de ideas y Ia
construccion de proyectos futuros. Los asistentes valoraron positivamente la oportunidad
de compartir conocimientos y descubrir nuevas aplicaciones de la IA que pueden
enriquecer tanto la investigacion como la ensefanza.

Considero que la Escuela de Verano AIHUB es una iniciativa imprescindible para
aquellos interesados en la interseccion entre IA y educacién. Su enfoque integral y ético
proporciona una base sélida para que los docentes incorporen la IA en el aula de manera
informada y consciente, y para que los investigadores comprendan el valor pedagdgico y

humano de sus desarrollos tecnoldgicos y apuesten por la investigacion en |A este sector.
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La escuela dejo una serie de recomendaciones para todos los actores de la cadena de

valor educativa que compartimos a continuacion:
Para los centros educativos:
e  Partir de un diagndstico sobre la realidad del centro y de su proyecto educativo
para facilitar la integracién de la ensefianza IA.
e Potenciar la investigacion docente, la integracion de evidencias del trabajo
generado en otros centros educativos y de resultados de la investigacion académica y
la contribucidn al desarrollo de herramientas junto a la comunidad investigadora.
e Compartir en redes de apoyo para una base de conocimiento sobre el uso e
impacto de la IA en |la ensefianza.
Para los investigadores:
e Mejorar la transferencia y divulgacién de conocimiento al sector educativo.
e Desarrollar herramientas para la ensefianza y el aprendizaje basadas en las
necesidades de docentes y centros.
Para los docentes:
e Serejemplo de uso para los estudiants. Justificar su uso vinculado a una finalidad
de aprendizaje, velar por la privacidad de los datos del alumnado y concienciar sobre
el impacto ambiental.
¢ Fomentar en la medida de lo posible la competencia y el conocimiento sobre la
base tecnoldgica de la herramienta usada.
Para las administraciones:
e Trasladar con claridad el marco legal en materia de |A en educacién.
e Fomentar un mayor vinculo e interés mutuo entre la comunidad investigadora y
la educativa, favorecer la investigacion en los centros y las redes de apoyo docente.
Para el tercer sector:
e Facilitar a centros educativos y administracién el acceso a investigaciones

educativas.
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¢ Fomentarla generacién de investigaciones educativas para ayudar a la toma de

decisiones en centros educativos y en la administracion.

e Fomentar la formacion docente dentro de comunidades de practicas e

investigacion.

Desde cada ambito de la sociedad civil:

e Tenemos la tarea de definir la cadena de valor que aporta la IA en ensefianza,

mas alla de los beneficios econédmicos: en qué otros aspectos nos beneficiay como lo

vamos a medir.

En conclusidon, sabemos que la tercera Escuela de Verano AIHUB dejé una huella
profunda en sus participantes, nos marchamos con una renovada motivacidon y un
compromiso con el desarrollo ético y educativo de la IA. Y con gran entusiasmo estamos
preparando la siguiente edicidén con el deseo de seguir construyendo juntos un futuro en
el que la lAy la educacién se integren de forma consciente, responsable y humana.
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Hay conocimientos, inventos e innovaciones
tecnoldgicas que marcan época. El libro 1. d. C.
(después de ChatGPT): Inteligencia artificial
generativa en la educacion superior, publicado
por Gregorio Gonzalez Alcaide, nos adentra en el
vertiginoso tiempo, todavia indefinido e incierto,
ante el que nos deja la reciente aparicién y
aplicacion de la inteligencia artificial generativa. El
autor de dicho trabajo plantea, ya desde su propio
titulo, que lairrupcion y la extension generalizada
del uso de las aplicaciones de inteligencia artificial
generativa ha marcado el inicio de una nueva era,

tanto en relacidn con las actividades formativas y

de aprendizaje como para las actividades de investigacion. Ello exige que el profesorado

adopte nuevos papelesy cometidos en su practica docente, integrando su conocimiento

disciplinar con una utilizacién adecuada de estas herramientas para facilitar un mejor

desempefio en las tareas y actividades, en la actualidad académicas, pero en un futuro

profesionales, que debe abordar el alumnado.

No es un reto sencillo; se trata de un camino que estd en gran medida aun por

recorrer, y en el que, por mas que no nos guste o no estemos conforme, no cabe seguir

la estrategia del avestruz, y seguir ensefiando e investigando como si no pasara nada,

como si nada nuevo hubiera en el horizonte dentro del campo académico y pedagdgico.
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En principio pareceria que cada docente debe asumir y afrontar esos retos que
plantea la inteligencia artificial generativa de forma individual, tanto en la esfera de sus
competencias como de las actividades formativas que planifica y desarrolla, a lo que se
suma el hecho de que los vertiginosos avances de la tecnologia en la que se fundamenta
la inteligencia artificial generativa plantean nuevas bifurcaciones en ese recorrido o que
se deba volver atrasy replantear algunas cuestiones ya consideradas. Sin embargo, verlo
desde una perspectiva muy individualizada magnifica el hecho de la asuncién de las
innovaciones tecnoldgicas como una necesidad y como un imperativo. Es decir, como
algo inevitable ante lo que solo cabe, si se quiere sobrevivir en el nuevo entorno, la
aceptacién y la adopcion. Precisamente el libro que comentamos es una primera piedra
angular que debe servir para iniciar un proceso de reflexién colectiva por parte de la
comunidad universitaria, a través del cual se reflexione y se consensuen practicas y
estrategias docentes, pero también advierta y sefiale posibles limites de la inteligencia
artificial generativa en la docencia. Es decir, se trata de ir produciendo una cultura
académica institucional del uso de estas nuevas herramientas tecnolégicas dentro del
horizonte normativo y ético ya sefialado: la integridad académica.

A la espera de poder abordar de forma completa y adecuada ese proceso, lo que
llevard tiempo y pasara por determinar el impacto que puede tener la inteligencia
artificial generativa para favorecer los resultados del aprendizaje y contar con
experiencias disciplinares especificas exitosas acerca de la integracion de la misma en la
practica docente de las diferentes titulaciones y asignaturas, la lectura del libro permite
gue cualquier docente pueda conocer rapidamente lo que ha conllevado la irrupcién de
lainteligencia artificial en las aulasy adaptar sin demora los procesos de ensefianzay de
evaluacién a este nuevo contexto, fomentando un uso transparente y responsable de
estas herramientas por parte del alumnado, para lo que se incluye una unidad didactica
especifica dirigida al mismo que describe los usos recomendados, las precauciones que
hay que tener presentes y cémo utilizarla de forma responsable y transparente,
declarando y citando adecuadamente su utilizacién.

Ademas, de ello, y sin contar la clarificadora presentacion que abre la obra, el libro
consta de cuatro capitulos mas. El capitulo inicial, que sirve como marco de referencia

global, estd dedicado a los conceptos de integridad académica e integridad
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investigadora, destacando que han cobrado una relevancia crucial en relaciéon con el
desarrollo alcanzado por la inteligencia artificial generativa, sintetiza las directrices
promulgadas en relacion con su utilizacién responsable por parte de los organismos
internacionales de referencia sobre la integridad académica, las pautas y
recomendaciones de las principales instituciones internacionales de educacidon superior
en los diferentes ambitos geograficos y de las universidades espafiolas que se han
pronunciado al respecto.

Posteriormente, en los capitulos siguientes, el autor realiza una labor de recopilacién
y sintesis, muy util, de las evidencias publicadas en la literatura cientifica a lo largo de
los dos primeros afios tras el lanzamiento en noviembre de 2022 de ChatGPT, que han
destacado las oportunidadesy los retos que plantea la integracidén de esta tecnologia en
la practica docente en el dmbito de la educacién superior, recogiendo la percepcidn del
alumnado y resaltando la necesidad de que el profesorado asuma la necesidad de
acometer un proceso de alfabetizacion y reflexién en el conocimiento y utilizacion de
estas herramientas.

El alcance de la inteligencia artificial generativa no se queda solo en las actividades
de docencia. Por eso también se dedica un capitulo especifico a la utilizaciéon de la
inteligencia artificial generativa en relacion con las actividades de investigacion,
describiendo los usos potenciales de estas herramientas y las pautas fijadas al respecto
por parte de las principales editoriales académicas, asi como el potencial que pueden
tener para la formacion de postgrado de los futuros académicos e investigadores, que
exigen también una reformulacién del rol que deben asumir los tutores o mentores de
los doctorandos y doctorandas.

El autor concluye su obra con un decdlogo a modo de reflexiones finales acerca de la
relacién que deberiamos establecer con las aplicaciones generadoras de contenidos,
gue van mas alla de su uso a nivel docente o investigador, destacando que este nuevo
contexto exige, probablemente mas que ningln otro desarrollo tecnoldgico, un esfuerzo
continuo de formacién y actualizacién, tanto en relacion con el desarrollo de la
tecnologia como acerca del conocimiento de la normativa y los usos permitidos de la
misma; la importancia de ser transparente y respetar a los futuros lectores potenciales,

declarando y describiendo siempre la utilizacién realizada de la inteligencia artificial
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generativa; la relevancia de cultivar nuevas habilidades (por ejemplo, lingtisticas o el
fomento del pensamiento critico); y alertado acerca de los riesgos que puede suponer
una dependencia absoluta de estas herramientas o permitir que manejen y tomen
decisiones sobre aspectos especialmente sensibles.

El libro de Gregorio Gonzalez Alcaide es un libro necesario y util, y su lectura muy
recomendable, en un contexto de incertidumbre en la educacién superior y la
investigaciéon. En la era 1. d. C. (después de ChatGPT) cuestiones bdsicas de la actividad
docente como “qué ensenar”,” cdmo ensefiar” y “para qué” posiblemente necesiten ser
repensadasy replanteadas pedagdgica, académica y socialmente. Pero, seguramente, si
el alcance de la inteligencia artificial generativa esta cerca de lo profundo que se intuye
que puede ser, también vamos a tener plantearnos la pregunta de qué es ensefiar en

esta nueva era.
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Los dias 17 y 18 de octubre pasado se celebré en el Campus Maria Zambrano
(Segovia) de la Universidad de Valladolid, el | Congreso Internacional “La renovacion
pedagdgica ayer y hoy. Una mirada critica a la transformaciéon de la educacion”.
Organizado por la Catedra de Estudios sobre la Escuela Segoviana y la Renovacion
Pedagdgica, reunid cerca de 150 asistentes, profesores y estudiantes de las areas de
educacion de diferentes universidades de Espaia y Latinoamérica.

Las sesiones del Congreso mostraron una dindmica organizativa alternativa al
tradicional formato de ponencias y comunicaciones, con abiertas posibilidades de
participacion muy acordes con la tematica de la renovacién pedagdgica. Durante las
sesionesy también en los pasillos y cafeterias, se produjeron intensos debates alrededor
de una idea central: la renovacidn pedagdgica, tanto en su tradicién histérica como en
su actual presencia en diferentes escuelas fomentada por diferentes colectivos
docentes, constituye una oportunidad para avanzar en la reflexidn critica y un potente
laboratorio de alternativas para el cambio y la mejora de la educacién.

En la primera intervencion, Xavier Besalu, perteneciente al nucleo Paulo Freire de la
Universidad de Girona y experto en educacidn intercultural, propuso en su ponencia un
recorrido histdrico por el proyecto colectivo de la renovacién pedagégica deteniéndose
en significativas biografias que lo impulsaron, como Rosa Sensat, Maria Antonia Canals
o Marta Mata, en el caso de Catalunya. En su analisis de la pedagogia espafiola
renovadora destacd la creacion de los Movimientos de Renovacién Pedagdgica (MRPs),

a partir fundamentalmente de la década de los 70 y la convocatoria de sus Escoles
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d’Estiu, espacios de intercambio horizontal de saber docente cultivado en las practicas
renovadoras de los maestros y maestras en las escuelas. Analizé la contribucion de
aportaciones bibliograficas como La Cuestion Escolar de Jesus Palacios o El curriculum:
una reflexion sobre la prdctica de José Gimeno Sacristdn o la convocatoria de congresos
como el celebrado en 1994 en la Coruia bajo el titulo Volver a pensar la educacion, cuyas
aportaciones dieron lugar a un par de volumenes publicados por la editorial Morata,
provocando un considerable giro epistemoldgico en la tradicién de la didactica en
Espafia. Para Besalu, en el marco conceptual de la renovacidon pedagodgica la educacion
es una practica social que compromete al profesorado a investigar criticamente el
curriculumy desarrollar una practica profesional dirigida al fortalecimiento de un sujeto
auténomo con capacidad para el ejercicio de la lectura critica de su realidad. Sin
embargo, dice este ponente, los tiempos actuales son convulsos, vivimos con la
incorporacion de las tecnologias digitales un cambio de época y aparecen cada dia con
mas insistencia discursos catastrofistas sobre la escuela con reivindicaciones que
pretenden el regreso a pedagogias obsoletas basadas en el autoritarismo y la
escoldstica. El discurso de los MRPs con largo entrenamiento en la resistencia y la
construccion de espacios de innovacion y creatividad pedagdgica, con referentes
importantes como Freire, Freinet, Ferrer i Guardia o Dewey y todo el Movimiento de la
Escuela Nueva, constituyen un ejemplo de trabajo y critica cultural admirable.
Necesitamos profesores, dijo Xavier Besalu, que no sufran amnesia histoérica.

La siguiente ponencia la constituyd una discusion abierta sobre las Realizaciones y
sentido de la renovacion pedagdgica, en la que tuve el privilegio de participar junto a
Carlos de Duefias Diez, Catedra Escuela Segoviana; Maria Verdeja Mufiz, Universidad de
Oviedo y Enrique Javier Diez Gutiérrez, Universidad de Ledn. Se tratd aqui sobre el
confuso y controvertido papel que juega cierto actual discurso de la innovacion
educativa reducido, en la mayoria de las veces, a un espectaculo de propaganda
tecnoldgica y de segregacion disfrazada con anglicismos, que suele esconder la
penetracidn de intereses economicistas en la educacidon. Ante esta situacion se discutia
aqui sobre el papel que juega la renovacién pedagdgica como posibilidad de didlogo y
reflexion critica sobre un enfoque alternativo del cambio educativo, con una base

humanista y un caracter no mercantilizado. Un enfoque del cambio con memoria
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historica y atento a su contexto, comprometido con la obra transformadora de la
educacion, el rechazo de la segregacién y el afan por construir comunidad educativa y
desarrollar la educacién integral, el pensamiento critico y la autonomia del alumnado.
Se insistio en esta Mesa sobre el cardcter no solo pedagdgico sino también politico de la
renovacion pedagdgica, como posibilidad y garantia de un proyecto de escuela publica
con un programa curricular claramente emancipatorio y un profesorado que loasumey
se compromete con el mismo.

Se insistio en el debate en la diferenciacién entre el servicio publico de la educacion,
cuyo mantenimiento y garantia pertenece al Estado, y la Escuela Publica, un proyecto
politico y pedagdgico emancipatorio enfrentado a los enfoques neoliberales y
neofascistas en educacién. Se analizaron las dificultades para el avance de este proyecto
de escuela publica, se planted la necesidad de una profunda modificacién de los
programas de formacion inicial, y se compartieron experiencias sobre la creaciéon de
espacios horizontales de cooperacidn e intercambio del saber profesional practico,
frente a las estrategias neoliberales de individualizacién del desarrollo profesional
docente.

Finalmente, el espacio de Comunicaciones y Talleres nos brindd la oportunidad de
conocer diferentes investigaciones y proyectos de impulso a la renovacién pedagdgica
sostenidos por potentes equipos de investigacion multidisciplinares. Por ejemplo, la
presentacion del trabajo del equipo de la Universidad de Temuco, en el Sur de Chile nos
permitié conocer un interesante proyecto de educacién inclusiva con poblaciones
mapuches desde epistemologias basadas en politicas de género, poscolonialidad e
interseccionalidad. Conocimos la experiencia de Jornadas de actividad fisica
intergeneracional a través el juego, impulsadas por la Universidad de Segovia. Y el Taller
de Teatro mostrd estrategias de participacion y uso del teatro para la creacion de
conciencias antibelicistas.

Dos jornadas intensas de intercambio y aprendizaje de los principios y estrategias de
la renovacién pedagdgica. La recomendacién foucaultiana de preguntarnos siempre de
gué se habla, quién habla y desde donde se habla, dio paso en este congreso a la
clarificacion conceptual entre “innovacién” y “renovacién pedagdgica”. La preocupacion

por la innovacién en la escuela viene de antiguo y muestra los conflictos, intereses,
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divergencias y tensiones entre diferentes enfoques desde los que pensar el sentido y la
funcidn social de la educacion. Los Movimientos de Renovacién Pedagoégica dedicaron
muchas horas de debate para diferenciar conceptos como innovacion, reforma o
renovacion pedagogica. En la concepcién de las reformas de los sistemas educativos la
innovacidon se vinculaba con la propuesta de planes de mejora institucionales para
buscar la modernizacidon y mas eficacia en las demandas del sistema (de la programacién
por objetivos operativos al curriculum por competencias) En este congreso se han
cuestionado los enfoques de la innovacion superficiales o “cosméticos” que aun con
apariencia trasformadora en su presentacién, no provocan cambios significativos en las
practicas educativas. Las politicas y las pedagogias del cambio en educacion no deberian
ignorar las cuestiones centrales para el logro de una nueva educacién emancipadora,

comprensiva e integral.
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El grupo de trabajo docente y de investigacion formado por la profesora Dolores Frias-
Navarro, directora de la estructura de investigacion REsearch MEthods and design in
applied psychology (REME) de la Universidad de Valencia y responsable de |a jornada, el
profesor Marcos Pascual-Soler, coordinador de las presentaciones y programa, y la
doctoranda Irene GOmez-Frias, directora del disefio, edicion y revision del material
grafico y audiovisual, recibiéo el premio AEMCCO de la "Asociacidn Espafiola de
Metodologia de las Ciencias del Comportamiento" (https://aemcco.org) porlasjornadas
de Emocidnate con los datos (I Jornada en 2023 y Il Jornada en 2024) que se han
desarrollado en la Universitat de Valéncia. Concretamente, la jornada tiene el nombre
de Jornada de emociones, disefio, andlisis de datos y realidades cientificas (Emocidnate
con los datos). Este premio reconoce y otorga valor al trabajo de transferencia y
divulgacién cientifica que el equipo realiza dentro del area de la Metodologia de las

Ciencias Sociales, del Comportamiento y de la Salud. La entrega del premio se realizd
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durante el XVIII Congreso de Metodologia de las Ciencias Sociales y de la Salud
(AEMCCO: Sevilla, septiembre de 2024). La jornada estd apoyada por la Unidad de
Igualdad de la Universidad de Valencia y por el Departamento de Metodologia de las
Ciencias del Comportamiento de la Facultad de Psicologia y Logopedia de la Universidad
de Valencia.

Este proyecto de difusidn, divulgacion y transferencia del trabajo de las cientificas y
cientificos a la sociedad se planifico para llevar a cabo una jornada cada afio.Enlalyll
Jornada de Emocidnate con los datos han participado 35 personas cientificas con sus
video capsulas procedentes de universidades espafiolas y extranjeras. Toda la
informacién sobre las jornadas de Emocionate con los datos se puede consultar en: la

siguiente direccion: https://www.uv.es/friasnav/EMOCIONATEconlosDATOS. pdf

La idea de realizar una Jornada con el titulo de Emocidnate con los datos surgié por
19) la necesidad de dar visibilidad social a las tareas que dichas personas realizan en sus
centrosde trabajo o laboratoriosy 22) también para apoyary conseguir una Ciencia mas
abierta, transparente, inclusiva, confiable y con implicaciones educativas directas para
los ciudadanos y ciudadanas. En definitiva, las reflexiones y las aportaciones de los
participantes contribuyen al desarrollo del drea de la comunicacidn social de la Ciencia
y enfatizan la importancia del acceso de la sociedad a la informacién producida desde
los centros donde se elaboran los resultados de la Ciencia. Comunicar los resultados
cientificos y proporcionar informacidon accesible y validada a la sociedad para que
comprenda como se trabaja y como funciona el proceso de investigacion son objetivos
prioritarios de la Jornada Emocidnate con los datos junto con proporcionar herramientas
gque promuevan la educacidn cientifica de la sociedad para fomentar el pensamiento
critico, involucrando a la sociedad en el marco de la Ciencia.

Estamos acostumbrados a leer los resultados de las investigaciones, ya sea desde los
medios cientificos como las revistas o desde los medios de comunicacién (prensa,
television radio, redes sociales...). Sin embargo, las personas protagonistas que crean
esos materiales quedan en el anonimato y pocas veces llegamos a conocerlas, ver su
fotografia o escuchar su voz. Especialmente, si son cientificas. El propésito de la Jornada
es dar voz e imagen a los profesionales y académicos que crean o utilizan materiales

basados en la evidencia cientifica desde cualquier drea, ya sean las Ciencias Sociales, del
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Comportamiento, Humanidades, Ciencias de la Salud, areas STEM ... Concretamente,
desde el area de la metodologia de investigacién no conocemos, hasta ahora, eventos
especificos de divulgacién y transferencia del conocimiento cientificos. La Jornada
también estd abierta al arte, al uso de las representaciones artisticas (pintura, grabado,
escultura, musica, cine, teatro ...) para fomentar la cultura de la Ciencia y acercar los
hechos y resultados cientificos a la ciudadania.

El propdsito de la Jornada es dar voz e imagen a los profesionales/investigadores que
crean o utilizan materiales basados en la evidencia cientifica desde cualquier area, ya
sean las disciplinas STEM (acréonimo del inglés derivado de Science, Technology,
Engineering and Mathematics; Ciencia, Tecnologia, Ingenieria y Matemadticas), las
ciencias sociales, las humanidades, las ciencias de la salud ... En definitiva, se trata de
dar visibilidad y conocer la opinién de las cientificas y cientificos desde todas las areas:
STEM, STEAM, STREAM vy, en términos generales, lo que se puede resumir en STEM+.

La Jornada supone un espacio de didlogo y reflexion sobre la Ciencia y sus resultados
y estd dirigida a todo tipo de publico, profesorado universitario y no universitario,
alumnado universitario y publico en general. Se trata de una actividad de divulgacion
social y cientifica ya que las actividades que se desarrollan son transversales a todo el
ambito de la educacion. En este sentido, la Jornada esta directamente vinculada con la
transversalidad de los contenidos vinculados a la ensefianza y la investigacion
universitaria y la formacion y educacién en igualdad y diversidad.

Durante la jornada se presentan las breves “video-cdpsulas” (aproximadamente 6-9
minutos) que los participantes han elaborado con el objetivo de explicar y valorar cémo
abordan, en el dia a dia de su trabajo, los desafios que sus temas de estudio le exigen
parallegara daruna respuesta (un informe, un articulo cientifico, un articulo de prensa,
una obra de arte...). Los “datos” son el elemento que une a las personas que participan
en la Jornada de Emocidnate con los datos y cada una de ellas expone, desde su
disciplina o contexto y desde su propia experiencia, como los utiliza para responder a
sus preguntas cientificas, para qué los utiliza, qué informacién obtiene de ellos, qué
medios utiliza para su difusion y si considera que en algin momento de su trabajo es

necesario tener en cuenta la perspectiva de género porque su tema de investigacion
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requiere ajustar lainterpretacidén por género o también por otras variables que moderen
los resultados y sea necesario resaltar.

La Jornada Emocidnate con los datos atiende fundamentalmente a varios Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS): ODS 3 (Salud y bienestar), ODS 4 (Educacion de calidad),
ODS 5 (Igualdad de género), ODS 10 (Reduccidn de las desigualdades).
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Historia de la sociologia valenciana explora
i analitza el desenvolupament de Ia
sociologia en el context valencia i la seua
rellevancia per al teixit social de la regio.
Amb aquesta finalitat, assumeix una
perspectiva historica i socioldgica. Sense
abandonar el territori analitzat, ofereix
pinzellades entorn de tres etapes
historiques que constitueixen les tres parts
gue vertebren les seues pagines. En primer
lloc, inicia el seu recorregut en el llarg
periode anterior al naixement de Ia
sociologia. A continuacio, s'endinsa en els

anys que abasten el naixement d'esta

disciplina fins a la Guerra Civil i, finalment, culmina en I'etapa que compren des de la

Guerra fins a I'actualitat.
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La primera part s'acosta al poble iber i a la seua llengua per a descobrir en les seues
restes antigues uns certs indicis de coneixement social: la saviesa, les relacions socials i
les practiques culturals inscrites —gravades— en objectes quotidians, formes de
comprensio social que contribueixen a donar forma a les bases del pensament sociologic
posterior. L'autor ens ajuda, amb esta part, a recérrer la influéncia de les tradicions
filosofiques (Plato, Aristotil) en la configuracid de les primeres concepcions de la societat
i la posterior evolucid de les ciéncies socials. Al mateix temps, es deté en el mén arab i
en el Regne de Valéncia a través de les seues contribucions culturals i literaries,
destacant, en el segon cas, |'analisi social que ofereixen els seus textos. Es tracta de
contribucions que, si bé no atenen una sociologia en el sentit modern, si que donen
forma a I'entorn intel-lectual en el qual s'acabaria gestant la sociologia com a disciplina
formal i consolidada. Esta part passa també pel Renaixement i la Il-lustracid, recordant
les obres del valencia Lluis Vives, els escrits de Gregori Maians i la situacid de les dones
a través de la mestra Maria Ynés Pomares.

La segona part arreplega el periode que compren entre el naixement de la sociologia
i el punt d'inflexid que va marcar la Guerra Civil espanyola. Aci es posa sobre la taula la
institucionalitzacié de la sociologia valenciana, de nou, emfatitzant determinades figures
gue van ser clau durant el procés. Esta part s'inicia explorant els primers usos de la nocid
de “sociologia” a Espanya (un uUs que distava molt de ser univoc en la segona mitat del
segle XIX). Aixi mateix, I'analisi duta a terme en esta seccié atén quatre aproximacions:
la juridica, la religiosa, la politica i la pedagogica. Totes elles van contribuir a continuar
establint les bases d'un pensament sociologic primerenc en el context valencia,

pensament que revela una naturalesa interdisciplinaria.
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Finalment, la tercera part se centra en |'etapa que abasta de la Guerra Civil espanyola
—que va provocar canvis en l'enfocament sociologic, interrompent al seu torn les
activitats academiques— fins al'actualitat. En esta part es posal'accent enles influéncies
qgue el clima politic (durant el franquisme especialment i també amb |'arribada de la
democracia) va projectar en el desenvolupament de la sociologia valenciana, el
sorgiment de nous enfocaments (I'antropologia cultural, la sociologia de la cultura), el
creixent interés per estudis culturals, aixi com la diversificacid i institucionalitzacié de la
sociologia i de l'antropologia com a disciplines amb departaments i programes
academics, la qual cosa va cobrar forma especialment a meitat de la década de 1980.
Aixi mateix, I'autor sosté que el panorama académic va quedar sens dubte impulsat i
enriquit per l'interés que altres disciplines van mostrar cap a I'ambit de la sociologia (el
dret, la historia, la filosofia) i continua evolucionant en |'actualitat nodrit per successius
desafiaments, I'assumpcié de noves metodologies i la necessitat de respondre a noves
problematiques socials.

Dirigit en principi a qualsevol tipus de public que senta curiositat pels temes que aci
s'aborden, este escrit és especialment interessant per a estudiants i persones estudioses
de la sociologia i de la historia, atés que aprofundeix en aspectes fonamentals del
desenvolupament de la sociologia valenciana —en tots els seus vessants— i en el context
historic que I'acompanya. Aixo inclou no solament una analisi dels moviments clau a
partir dels quals es va anar vertebrant este camp, sind també el paper que va jugar —i
juga— la sociologia en la promocié del canvi social. Amb tot, Francesc J. Hernandez, des
d'unrigor cientifici académicindubtables, demostra, una vegada més, la seua passio per
la historia i per la sociologia, aixi com la seua necessitat d'involucrar i fer particip a qui
s'acosta a la seua obra, de convidar-li a mirar per determinades finestres de la historia

gue permeten entendre millor el present i a continuar investigant en elles.
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Francesc J. Hernandez i Dobon (Valéncia, 1959) és professor jubilat del Departament
de Sociologia i Antropologia Social de la Universitat de Valéncia, on ha impartit docéncia
en sociologia generalment en la Facultat de Magisteri. Es doctor en Filosofia, en
Pedagogia i en Sociologia per la mateixa universitat. Ha fet recerca en filosofia, teoria
sociologica, sociologia de I'educacid i la formacid, sociolingliistica i historia valenciana.
Es autor o coautor de més de cinquanta llibres i més de cent vint articles cientifics en els
ambits esmentats. Entre els llibres, destacant Teories sobre societat, familia i educacio
(amb J. Beltrdn i A. Marrero), Educacio i biografies (amb A. Villar), Estética del
reconeixement (amb B. Herzog) i L’educacié (amb C. Hernandez).

Ha estat director de la Revista de Sociologia de I'Educacid, la revista Vivesiana,
I'Institut Universitari de Creativitat i Innovacions Educatives i el Departament de
Sociologia i Antropologia Social de la Universitat de Valencia. Ha dirigit set tesis doctorals
(totes a professors universitaris) i ha fet estades académiques en universitats
d'Alemanya, I'Argentina, Austria, el Brasil, Coldmbia, Cuba, Irlanda, Italia, Méxic, el
Paraguai i I'Uruguai. També ha publicat nombroses traduccions d'autors classics (Vives,
Hegel, Marx, Luxemburg, Schopenhauer), de I'Escola de Frankfurt (Adorn, Habermas,
Honneth i Kracauer) i de pedagogs (Alheir, Arnold, Dausien). Al marge de l'activitat
universitaria, ha editat Diari del Gueto de Varsovia, d'Adam Czerniakdéw, i ha publicat
biografies de Rosita Rodrigo, José Estivalis (Armand Guerra) i José Abargues. També
col-labora habitualment amb Llevant, on ha publicat més de dos-cents cinquanta
articles, més de cent dels quals sén “Tafaneries valencianes” amb recerques sobre temes
d'historia, i amb la revista Trencadis. Ha estat guardonat amb el premi de Renovacio
Pedagogica Maria Ibars per les aportacions sobre ensenyament amb el cinema del Grup
Embolic i amb el premi Ciutat de Valéncia d'Assaig Josep Vicent Marqués per la recerca
Roses finis sobre les biografies de les guanyadores del concurs de bellesa de I'exposicid
del 1909. Va participar com a coguionista en el llargmetratge Les ales de la vida,
guardonat amb el premi al millor documental del Festival de Valladolid (Seminci). Ha

publicat dues novel-les: Valéncia retratada i Mort en I’aire.
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Sobre el discurs pedagogic. Ressenya dels llibres: lllouz, Eva (2024). Le 8-
Octobre. Généalogie d’une haine vertueuse. Paris: Tracts Gallimard, 60;
Lowenthal, Leo i Guterman, Norbert (2024). Profetas del Engaio. Un

estudio de las técnicas del agitador estadounidense.
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I l: ‘ 7A La casualitat editorial ha volgut que en el
mateix mes es publiquen dues obres que
I I I O l | : Z resulten interessants, o fins i tot

imprescindibles, per a una consideracio

lE d’alldo que podriem anomenar el discurs

pedagogic. La nocid de discurs pedagogic

B-BGTBBHE no és nova: ’encunya Basil Bernstein?.

= Encara que les teories de Bernstein (1924-
GENEALOGIE D’UNE HAINE VERTUEUSE

2000), que ell mateix modifica al llarg dels

CLX anys, puguen resultar glestionables, el
TRACTS . .
SALLIMARD N°GO seu estil de pensament ha perviscut.

Prenem el concepte estil de pensament de
Susanne Langer?, que el defineix com una manera de tractar els problemes i que
s'avanca, en cert sentit, a la nocid kuhneana de paradigma. Bernstein feia analisis
puntuals d’assumptes educatius, que després va compilar en un volum anomenat

Classes, codis i control (CCC) i que naturalment es refereix als dispositius de control

1 B. Bernstein: Elaborated and Restricted Codes: an Overview 1958-1986, Londres, University of London,
Institute of Education, 1987, reimpr. Occasional Paper nim. 2, Amsterdam, Amsterdam University; Centre
for Race & Ethnic Studies; versié ampliada en The Structuring of Pedagogic Discourse [Class, Codes and
Control, 1v], Londres, Routledge and Kegan Paul 1990; trad. cast. (de la vers. ampl.) «C6digos elaborados
y restringidos: version general y criticas», en La estructura del discurso pedagogico, Madrid, Morata, 1993
(ed. revis. por el autor), 19942,

2Susanne K. Langer: Philosophy in a New Key: A Study in the Symbolism of Reason, Rite, and Art. Harvard
University Press, 1957.
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escolars, que es fonamenten en usos dels codis lingtistics, que efectuen la reproduccid
de lesrelacions de classes al si dels sistemes educatius. Freqlientment, Bernstein tornava
sobre articles ja publicats per a revisar-los i compilar-los novament. Aixi publica tres
volums (CCC, Ili lll), i un dltim volum (CCC IV) on pren com a tema el discurs pedagogic.
A que és refereix Bernstein?

Es freqlientissim escoltar que un docent encarrega treballs al seu alumnat.
Certament, podriem pensar que allo encarregat o fet no és propiament un treball.
Bernstein ho diu aixi: «Un nen que fa treballs amb fusta aI’escola no practica la fusteria».
La pregunta és, per tant, quines transformacions discursives es produeixen al si del
sistema educatiu per tal que es puga parlar de treball? | generalitza:

Si aix0 és correcte, hauriem d’estudiar el principi de recontextualitzacié que crea les
posicions dins aquest camp, els bricoleurs d’aquest camp, ja que aixo és tot allo que és
el discurs pedagogic. [...]

Aixi, les regles distributives controlen les possibilitats del que és impensable i qui ho
pot pensar. Les regles de recontextualitzacido construeixen el discurs pedagogic i la
manera com el discurs instruccional esta inscrit en el discurs regulatiu.

Ara bé, ésforca clar que el discurs regulatiu és el discurs dominant. No hi ha instruccio
sense ordre. Les coses sén exactament de la manera oposada a com apareixen: cadascu
de nosaltres intenta vendre el seu paquet d’habilitats, pero aquests paquets d’habilitats
estan inscrits en regles d’ordre, encara que no hagen arribat, sén les habilitats el que ha
arribat, les unitats didactiques. La realitat del discurs pedagogic és emmascarada per la

irrealitat d’aquestes técniques per a transmetre competéncies.3

3 B. Bernstein: «El dispositivo pedagdgico, reglas constitutivas» (1985), en: Poder, educacién y conciencia.
sociologia de la transmision cultural. Barcelona, El Roure, 1998 (Apertura; 7), p. 107. Es tracta d’una
antologia de conferéncies dictades entre novembre de 1985 y 1986, al CIDE de Santiago de Xile.
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La posicié de Bernstein és encara més radical. El discurs pedagogic seria un discurs de
segon grau, que es nodriria d’altres discursos i es constituiria mitjancant aquestes
recontextualitzacions. Certament, en el nostre llibre L’educacié analitzarem diversos
exemples de com el discurs pedagogic recontextualitza discursos econdomics®. Es en
aquest punt on cal subratllar I'interes de la traduccié de I'obra de Leo Lowenthal y
Norbert Guterman: Profetas del Engafo. Un estudio de las técnicas del agitador
estadounidense.

Leo Lowenthal (amb diéresi, no en el llibre anglés) fou la ma dreta de Max
Horkheimer, pal de paller de I'Institut de Recerca Social de la Universitat de Francfort,
gue dona origen a allo que es coneix com Escola de Francfort, un exemple d’escola de
filosofia social i sociologia que s’ha mantingut més d’un segle. Fou I’habilitat de
Horkheimer la que va poder traure d’Alemanya els fons de I'Institut en I'época de
I’ascens del nazisme, instal-lar-lo en EUA i afavorir I’emigracid dels seus membres (llevat
del cas tragic de Walter Benjamin). Després de |’exili, Lowenthal va romandre a EUA i |a
funcié de ma dreta de Horkheimer la realitza Theodor W. Adorno. Doncs bé, en el
periode beél-lic i postbellic, I'Institut desenvolupa els anomenats Estudis sobre el
prejudici, una denominacid que en realitat volia esbrinar la possibilitat que la classe
obrera estatunidenca desenvolupara tendeéencies feixistes com havia passat amb

I’alemanya.

4 Carles Hernandez i Francesc J. Hernandez: L’educaci6. Valencia: Alfons el Magnanim 2019, pp. 93 i ss.
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Aquests Estudis, en realitat una serie de treballs, dels quals no hi ha una edicié
completa en catala ni en castella, reuniren un bon nombre d’especialistes, s'obriren a
camps fins ara no contemplats en I’analisi social (com ara, el paper de la radio) i
desenvoluparen técniques innovadores, com ara |’escala F (de propensio al feixisme) o
I’analisi dels discursos, en el cas de I’obra de Lowenthal i Guterman. Efectivament, el que
presenta el volum Profetes de I’engany és un acurat analisi de mitings, al-locucions
radiofoniques, articles de diari o pamflets dels agitadors que proliferaren als EUA en el
periode prebel-lici beél-lic.

Aguesta obra, incomprensiblement inedita fins ara en castella, és un estudi pioner de
I’analisi de discursos o textos, de lectura indispensable. A més, d’'una obra d’inquietant
actualitat, quan EUA es debat entre opcions politiques, alguna de les quals, clarament
filofeixista, repeteix fil per randa el que feien els vells agitadors. Hi ha prou en pensar en
I'assalt al Capitolidel 6 de generde 2021 i la justificacié que en donaren els seguidors de
D. Trumpirecordarel que va escriure en 1936 I’agitador William Dudley Pelley en la seua
fulla setmanal del 10 de juny de 1936 (citem la traduccid castellana en el llibre de
Lowenthal i Guterman):

... Con una MARCHA decidida sobre WASHINGTON se podria esperar que los
cobardes culpables en la Cdmara y el Senado huyeran, dejando a los patriotas, que
entonces podrian seguir adelante con el procedimiento de destitucion. Ese
remanente patridtico del Congreso podria entonces promulgar una ley declarando

quién serviria como Presidente, Vicepresidente, etc., hasta las préximas elecciones.

iEsa es la ley!®

5 Pelley’s Weekly, 10 de junio de 1936, cit. Profetas del engafio, pp. 136-137.
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Doncs bé, si la lectura del llibre de Lowenthal i Guterman

o) pot servir de guia per a I’analisi del discurs pedagogic i les
Leo Lowentha

y Norbert Guterman

Profetas del
engano

seues operacions de recontextualitzacio, que diria
Bernstein, no podem oblidar que el discurs no ho és tot, i
aci entra en joc la segona obra ressenyada.
La filosofa Eva lllouz publica I'1 d’octubre passat una
valenta reflexié sobre els esdeveniments del 7 d’octubre.
e Valenta perque parteix d’una qliestié inquietant: per que
una part de I'esquerra global havia celebrat els atemptats
—  deHamasdel 7 d’octubre? Val a dir, lllouz intenta esbrinar
la causa de I’estat d’euforia d’una part de I’'esquerra, que se n’alegra per la massacre de
mil-dos centes persones d’Israel, el que incloia actes de violacid, segrestos o mort
d’infants, realitzats per un grup que la Unié Europea qualifica de terrorista. La filosofa
deixa de banda i tampoc no justifica la posterior invasié de Gaza, un accié militar que ha
produit més de quaranta-mil morts, i fixa el calendari en el 8 d’octubre del 2023 (per
aixo el titol). La qlestié és, per tant, quines recontextualitzacions dels discursos
d’esquerra permetrien alegrar-se de la primera massacre?
La resposta d’lllouz és I'aparicié d’un nou tipus d’antisemitisme, que es presenta com
a moral o virtuds, i que, en definitiva, esta ancorat en el que la filosofa anomena la teoria
francesa, un estil de pensament que sorgeix amb el postmodernisme i s’allarga amb la
reduccié de la realitat a discurs (Derrida) i que, per tant, traslladaria els conflictes a
I’ambit simbolic (pantextualisme). Feta aquesta operacid, el focus es posa en un poder
abstracte (poderisme) que es perpetua en el que ella anomena estructures itinerants, i

gue es remuntarien a Althusser (ja criticat per Thompson).
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Un exemple recent d’aquest estil de pensament serien les teories de la decolonietat,
per a les quals I'objecte ja no és el colonialisme (perqué les poténcies colonials es
retiraren de les colonies fa decades) sind una estructura de poder que perviu, els
culpables de la qual serien els habitants dels paisos en altre temps colonials. No cal dir
gue aquest poder reprodueix la creenca en poténcies malignes i consolida un grup de
seguidors com fidels d’una religié. Un poder tan abstracte i itinerant que no té un
correlat empiric (o millor: que no és susceptible de ser mesurat amb dissenys hipoteétic-
deductius). Aquest agregat teoric produiria noves aliances en I’esquerra, que dissoldrien
les precaucions etiques davant de forces palesament masclistes o racistes (com serien
partits o moviments islamistes o terroristes).

En resum, si Lowenthal i Guterman mostren el cami de I'analisi del discurs (que
freqlientment es practica d’una manera lleugera, quan no amb abséncia de qualsevol
rigor en I’'ambit de les ciencies humanesi socials, i en particular en els estudis educatius),
Illouz posa les fites escaients als seu limit: no tot és discurs. No tota glossa és un analisi

de discurs, ni s’hi troba tota la explicacio de la realitat.
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