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RESUMEN: Las imagenes e ilustraciones son esenciales en la ensefianza de las ciencias y se usan
frecuentemente en libros de texto. Aunque hay estudios sobre el uso didactico de imagenes en libros de
ciencias, son escasos, especialmente para el caso de Educacion Primaria. Este estudio cualitativo analiza el uso
de iméagenes en libros de texto de Conocimiento del Medio de las editoriales Anaya y Santillana, centrado en
el tema de la energia. Se comparan los libros de ambas editoriales para diferentes cursos de Primaria. Las
imagenes se analizan mediante un protocolo, de corte descriptivo-interpretativo, elaborado a partir de un marco
tedrico y validado mediante un método interjueces por parte de los autores. Los resultados muestran diferencias
entre las editoriales en cuanto a la funcionalidad de las iméagenes, su iconicidad y el tipo de saber al que se
refieren.
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ABSTRACT: Images and illustrations are essential in science education and are frequently used in textbooks.
Although there are studies on the didactic use of images in science textbooks, they are scarce, especially in the
case of Primary Education. This qualitative study analyzes the use of images in science textbooks from Anaya
and Santillana publishers, focusing on the topic of energy. The textbooks from both publishers for different
Primary School grades are compared. The images are analyzed using a descriptive-interpretative protocol,
developed from a theoretical framework and validated through an interjudge method by the authors. The results
show differences between the publishers in terms of the functionality of the images, their iconicity, and the
type of knowledge they refer to.
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1. INTRODUCCION

Los libros de texto siguen siendo uno de los recursos didacticos mas empleados en las clases
de ciencias (Garcia-Carmona, 2008; Perales, 2019; Vizcaino, 2016). Constituyen la principal guia
docente para desarrollar el curriculo en el aula (Cafal et al., 2013) y el manual basico de referencia
para el alumnado en su aprendizaje (Gil-Gonzélez y Cortés-Garcia, 2020; Perales y Jiménez, 2002).
Por tanto, la gran influencia de los libros de texto en los procesos de ensefianza-aprendizaje que se
despliegan en las aulas (LApez-Valentin y Guerra-Ramos, 2013) hace que su anélisis sea una linea de
investigacion educativa importante en la Didactica de las Ciencias (Gil-Gonzélez y Cortés-Gracia,
2020; Occelli y Valeiras, 2013).

En los libros de texto, las imagenes o ilustraciones son un recurso importante para el desarrollo
de saberes béasicos y el logro de objetivos de aprendizaje previstos (Dimopoulos et al., 2003; Perales
y Jiménez, 2002; Stylianidou, 2002). En muchos casos, estas ilustraciones representan modelos
cientificos escolares para describir o explicar fendmenos relacionados con esos saberes basicos. En
otras ocasiones, son facilitadores directos para el aprendizaje (juna imagen vale mas que mil
palabras!), aunque también se usan como meros elementos ornamentales para hacer mas atractivo el
texto desde un punto de vista estético. Pero, a pesar del trascedente papel didactico de las imagenes
e ilustraciones, apenas se les presta atencion cuando se hacen analisis de los libros de texto de ciencias
(Perales y Jiménez, 2002).

La entrada en vigor de la nueva ley educativa (LOMLOE) ha conllevado una modificacion del
curriculo de Educacién Primaria (Real Decreto 157/2022) y, por tanto, de los libros de texto, que han
tenido que adaptarse. Dado nuestro interés por el uso de iméagenes e ilustraciones como recurso para
la ensefianza-aprendizaje de las ciencias, en este estudio presentamos un analisis de estas en los libros
de texto para el rea de Conocimiento del Medio, elaborados por dos de las editoriales mas populares
e influyentes en el sistema educativo espafiol: Anaya y Santillana.

La finalidad del estudio ha sido analizar comparativamente cémo las editoriales Anaya y
Santillana representan y facilitan el aprendizaje, mediante dibujos e ilustraciones, cuestiones
relacionadas con la energia, una de las tematicas clave en el desarrollo de la educacion cientifica para
primaria (Cafial et al., 2016) dadas sus importantes implicaciones econdémicas, sociales y ambientales
(Guerrero-Marquez y Garcia-Carmona, 2020; Ortega-Quevedo et al., 2022). De hecho, su estudio y
gestion se contempla en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030,
concretamente en el ODS 7: “Energia asequible y no contaminante”. Por consiguiente, la
comprension de la energia, en sus maltiples dimensiones, constituye un objetivo basico para la
alfabetizacion cientifica de la ciudadania (Garcia-Carmona y Criado, 2013; Lopez-Simé y Couso,
2022; Santillan y Cedano, 2023).

2. MARCO TEORICO
2.1. Enseiianza de la energia en Educacion Primaria

La ensefianza de la energia tiene una importancia fundamental en la alfabetizacion ciudadana
(Ortega-Quevedo et al., 2022) y, por ello, se introduce a partir del primer ciclo de la etapa primaria,
relacionandolo con aspectos de la vida cotidiana (Garcia-Carmona y Criado, 2013). Se trata, no
obstante, de un saber basico cientifico complejo, amplio y abstracto que requiere de ciertos recursos
para facilitar su comprension (Criado y Garcia-Carmona, 2011). Existe abundante bibliografia sobre
las dificultades y obstaculos en la ensefianza-aprendizaje de la energia, en general, y particularmente
en el nivel de Educacion Primaria (Cafal et al., 2016). En la tabla 1 se recoge una sintesis de ello,
realizada por Lopez-Simd y Couso (2022).
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TABLA 1. Dificultades en la ensefianza-aprendizaje de la energia

Dificultades para el aprendizaje

Dificultades para la ensefianza

Respecto la
energia como
contenido
curricular (la
energia dentro
de la escuela)

Respecto la
energia como
cuestion social
(laenergiaen la
sociedad)

Conceptualizacion de la energia
(substancia cuasi material, funcién
de estado, etc.)

Influencia de ideas alternativas,
razonamientos espontaneos (sobre
calor, trabajo, conservacion,
degradacion...)

Confusiones entre conceptos
asociados (cambio climético capa de
0zono, tipos de contaminacion...)

Polisemia del término energia en
diferentes &mbitos de la sociedad
(esoterismo, publicidad,
pseudociencias, alimentacion...)
Confusiones inducidas desde el
ambito politico y empresarial
(energia verde, energia azul,
revolucion energética, tarificacion,
ofertas...)

Percepcidn de lejania temporal y
espacial de los conflictos (crisis
politicas, efectos a largo plazo del
cambio climatico...)

Enfoque reproductivo y
transmisivo (férmulas y calculos
en vez de razonamientos)
Compartimentacidn estanca de la
energia entre asignaturas
(sociales, experimentales,
tecnologia...)

Salto metodoldgico entre
Primaria y Secundaria (de
experimental a formal)

Desconexion entre contenidos y
problematicas sociales (pobreza
energética, crisis energética...)
Vision naif y estereotipada de la
sostenibilidad (consignas
superficiales, centrado solamente
en habitos de consumo...)
Temor docente a abordar
cuestiones con carga politica
(miedo a adoctrinar, blsqueda de
la neutralidad...)

Fuente: Lépez-Simé y Couso (2022, p. 350105)

De acuerdo con Garcia-Carmona y Criado (2013), debido a la complejidad del concepto de
energia, no existe una definicion completamente consensuada para su uso escolar. Si bien, es
necesario proponer alguna para facilitar su comprension en edades tempranas. Para estos autores, una
posible aproximacion gradual al concepto a lo largo de la etapa de Primaria puede ser: “Energia que
necesitan las cosas (maquinas, seres vivos...) para funcionar” (primer ciclo) = “Energia es la
capacidad que poseen las cosas para producir cambios” (segundo ciclo) = “Los efectos producidos
en las maquinas, seres vivos, etc. son el resultado de transmisiones y transformaciones de energia”
(tercer ciclo) (Garcia-Carmona y Criado, 2013).

Lopez-Simd y Couso (2022) indican 10 ideas clave de trabajar el concepto de energia de manera

progresiva:

1. Idea de estado y de cambio: Se emplea el concepto de energia para seguir los cambios en
el estado de los sistemas.

2. Idea de transferencia y de cadena energética: La energia se transfiere entre sistemas
mediante cambios encadenados.

3. ldea de conservacion y degradacion de la energia: La energia en el universo es constante,
pero se degrada y pierde utilidad.

4. Ideade energia en los seres vivos: Los seres vivos intercambiamos energia con el entorno.

5. Idea de aprovechamiento tecnolégico de los recursos energéticos: Necesitamos
herramientas adecuadas para optimizar el uso de la energia.

6. Ideade modelo energético: La obtencion de energia esta ligada a modelos socioeconémicos
y culturales.

7. Idea del impacto ambiental: El uso energético siempre conlleva un impacto ambiental.

8. Idea de derechos y deberes energéticos: Tenemos el derecho a usar energia y la obligacion

de usarla responsablemente, ya que es un bien comun.
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9. ldea de energia como recurso geoestratosférico: El control energético ha estado vinculado
histéricamente a conflictos sociales, politicos y econémicos.
10. Idea de protagonismo en el cambio de modelo energético: Nuestras decisiones y actitudes
pueden facilitar un cambio en el modelo energético.
Siguiendo la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la etapa de educacion primaria en la Comunidad Autonoma de Andalucia, la energia es un saber

bésico del &rea de Conocimiento del Medio (tabla 2).

TABLA 2. Saberes basicos sobre el concepto de energia

Primer ciclo

Segundo ciclo

Tercer ciclo

CMN.1.A.3. Materia, fuerzas y
energia.

CMN.1.A3.1. Laluz y el sonido
como formas de energia. Fuentes
y uso en la vida cotidiana.

CMN.2.C.4. Conciencia
ecosocial.

CMN.2.C.4.3. Estilos de vida
sostenible. El consumo y la
produccion responsables, la
alimentacion equilibrada y
sostenible, el uso eficiente del
agua y la energia, la movilidad
segura, saludable y sostenible, y
la prevencion y la gestion de los
residuos. Necesidad de
reduccion, reutilizacion y
reciclaje de materiales.

CMN.3.A.3. Materia, fuerzas y
energia.

CMN.3.A.3.2. La energia
eléctrica. Fuentes,
transformaciones, transferencia y
uso en la vida cotidiana. Los
circuitos eléctricos y las
estructuras robotizadas.
CMN.3.A.3.3. Las formas de
energia, las fuentes y las
transformaciones. Las fuentes de
energias renovables y no
renovables y su influencia en la

contribucion al desarrollo
sostenible de la sociedad.
Fuente: Elaboracion propia a partir de la Orden de 30 de mayo

Asimismo, la Orden antes citada establece que la ensefianza de estos saberes basicos debe
contribuir al desarrollo de competencias especificas como, por ejemplo:

5. Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social
y cultural, analizando su organizacion y propiedades, y estableciendo relaciones entre los mismos,
para reconocer el valor del patrimonio cultural y natural, y emprender acciones para un uso
responsable, su conservacion y mejora.

6. Identificar las causas y consecuencias de la intervencién humana en el entorno, desde los
puntos de vista social, econdémico, cultural, tecnolégico y ambiental, para mejorar la capacidad de
afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y cooperativa en su resolucion,
y para poner en practica estilos de vida sostenibles y consecuentes con el respeto, el cuidado y la
proteccién de las personas y del planeta. (p. 9731/29)

2.2. Las imagenes e ilustraciones en libros de texto de ciencias

Para afrontar la ensefianza-aprendizaje de la energia, las imagenes e ilustraciones pueden ser
un recurso importante (Stylianidou, 2002). Estas contienen una gran carga de informacion y
repercusion en la ensefianza, por lo que se hace necesario su andlisis didactico. Ademas, tal y como
indica Garcia-Carmona (2008), el lugar donde se ubican los distintos contenidos en una unidad
didactica denota, de alguna manera, la importancia que se le otorga. En este sentido, existen
diferencias entre los contenidos que se encuentran en los distintos apartados; por ejemplo, en la
presentacion, desarrollo, ampliacién o en las actividades del tema. Asimismo, a la hora de procesar
la informacion verbal y visual, se diferencian distintos sistemas cognitivos especializados, y su
activacion dependera de la tarea escolar que se vaya a realizar. Por este motivo, la inclusion de
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ilustraciones en los libros de texto se justifica por su aportacion de informacién espacial (Perales,
2019).

Es necesario hacer también una distincion entre los distintos tipos de imagenes que podemos
encontrar en los libros de texto. Segun Casablancas (2000), pueden ser fotografias, ilustraciones (tipo
realista, caricaturesco, dibujo antiguo, abstracto...), mapas, graficos, tablas, iconos o guardas.
Ademas, también se distinguen las distintas funciones de las imagenes (Casablancas, 2000):

- Estética-motivadora: Su objetivo es motivar y disfrutar de la lectura.

- Explicativa: Sirven para explicar algun concepto.

- Demarcacion de tematicas: Sefialan a través del formato o el color los distintos temas.

- Apoyo del significado del texto: Aclaran una parte del texto cuya interpretacion pueda
ser confusa.

- Informativas: Pueden ser mapas, graficos, cuadros o fotografias.

- Analisis de una tematica: A partir de la imagen se extrae informacion para tratar un
tema méas amplio.

- Conexiones entre diferentes temas o aspectos: Destacan las guardas, pautando la
articulacion entre distintas tematicas o aspectos relativos a un contenido.

- Comprobacién de conocimientos: Sirven para evaluar.

- Unificacion: El texto y la imagen constituyen una unidad de significacion.

Para su analisis didactico, Perales (2019) aporta el siguiente decalogo:

i. Las ilustraciones con funcidn estética no mejoran el aprendizaje.

ii. Las ilustraciones con etiquetas verbales mejoran la comprension de relaciones de causa-
efecto.

iii. Las ilustraciones que representan las relaciones entre conceptos favorecen el
establecimiento de conexiones.

iv. Las imagenes mixtas (que contienen representaciones realistas y abstractas), deberian
mostrarlas primero por separado y establecer de forma clara la relacién entre ambas.

v. Las ilustraciones ambiguas deberian eliminarse para evitar crear confusion.

vi. Las ilustraciones con analogias favorecen el aprendizaje cuando el analogo resulta
familiar.

vii. Las ilustraciones sencillas facilitan el aprendizaje mas que las complejas con muchos
detalles.

viii. Las ilustraciones deberian ir dirigidas a lectores con bajos conocimientos previos para

garantizar su accesibilidad.

ix. Es fundamental dirigir el proceso de exploracién de imagenes para extraer su
informacion.

X. Algunos ejemplos de actividades con ilustraciones podrian ser: “clarificar los signos
gréficos; mejorar su coordinacion con el texto; simultanear las observaciones realistas y
simbdlicas; corregir errores; producir imagenes los propios alumnos, e integrarlas en la
evaluacion del aprendizaje” (p. 38).

Del mismo modo, Perales y Jiménez (2002) indican las condiciones para que las imagenes
ayuden a la comprension del texto (p.372):

e Los textos que més se benefician de las ilustraciones son los explicativos.

e Que los lectores no posean conocimientos especificos sobre el tema.

e Que el texto sea lo suficientemente complejo para que la construccion del modelo
mental del mismo requiera esfuerzo y ayuda.

Dichos autores proponen también seis categorias para analizar las ilustraciones contenidas en
los libros de texto (Perales y Jiménez, 2002):

e Funcidn de la secuencia didactica en la que aparecen las ilustraciones. Para qué se

utilizan  (evocacién, definicion, aplicacion, descripcion, interpretacion y
problematizacion) y donde se localizan.
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e Iconicidad. Grado de complejidad/realismo: fotografia, dibujo figurativo, dibujo
figurativo y signos o signos normalizados, dibujo esquematico, dibujo esquematico y
signos, y descripcion en signos normalizados.

e Funcionalidad. Qué se puede hacer con ellas. Se clasifican en: inoperantes (no aportan
elementos utilizables), operativas elementales (contienen elementos de representacion
universales: croquis) y sintacticas (contienen elementos que requiere conocimientos
especificos: circuitos eléctricos).

e Relacion con el texto principal. Referencias entre imagen y texto. Ayuda en la
interpretacion. Se clasifican en: connotativa (el texto no menciona la correspondencia
con la imagen; solo describe el contenido), denotativa (el texto relaciona el contenido
con los elementos de la imagen) y sindptica (el texto relaciona el contenido y la imagen
y también establece los requisitos bajo los cuales estas relaciones entre elementos
ilustrados reflejan las relaciones entre los contenidos. Asi, la imagen y el texto se
combinan formando una unidad inseparable).

e Etiquetas verbales. Textos incluidos en las imagenes que facilitan su interpretacion. Se
consideraron los siguientes casos: sin etiquetas (no contienen texto), nominativas (letras
0 palabras que identifican algunos elementos) o relacionales (describen relaciones entre
elementos).

e Contenido cientifico que las sustenta. Contenido que representa la imagen. Es especifico
de la tematica; en nuestro caso, de la energia.

Hace mas de dos décadas, Stylianidou (2002) hizo un analisis sobre el uso de iméagenes en libros
de texto de Reino Unido para la ensefianza/aprendizaje de la energia. Sin embargo, su sistema de
categorizacion para el analisis de las imagenes se delimitd a la estructura representacional narrativa
y conceptual de estas. Por tanto, en este trabajo se opta por emplear los marcos de analisis propuestos
por Casablancas (2000) y Perales (Perales, 2019; Perales y Jiménez, 2002), ya que son mas detallados
y permiten hacer un examen didactico mas exhaustivo de las imagenes e ilustraciones.

3. OBJETIVOS DEL ESTUDIO

De acuerdo con todo lo expuesto anteriormente, para analizar como se representa y ensefia la
energia en los libros de texto, mediante el uso de imagenes o ilustraciones, seria necesario evaluar (i)
su precisioén, claridad y capacidad para transmitir ideas accesibles a los estudiantes de la etapa
correspondiente; (ii) si se utilizan representaciones para favorecer una comprension de la energia; y
(iii) si se promueve una perspectiva multidisciplinaria que integre diferentes aspectos de la ciencia
energética en un contexto real y relevante para los estudiantes.

Por tanto, el objetivo general del estudio fue analizar y comparar las imagenes e ilustraciones,
empleadas en los libros de texto de Conocimiento del Medio de dos editoriales cuando tratan la
energia. Para hacer este analisis operativo, se plantearon los siguientes objetivos especificos:

O.E.1. Determinar el curso y lugar que ocupan preferentemente las imagenes de los libros
de texto de las editoriales Anaya y Santillana dentro de la unidad.

O.E.2. Determinar la principal funcionalidad de las imégenes en los libros de texto de tales
editoriales.

O.E.3. Exponer la iconicidad de las imagenes que predominan en los libros de texto.

O.E.4. Analizar la relacion connotativa o denotativa de las imagenes con el texto principal
en los libros de texto.

O.E.5. Establecer el empleo de etiquetas verbales en las imagenes de los libros de texto.
O.E.6. Determinar los saberes basicos sobre energia al que se hace referencia mediante las
imagenes empleadas en los libros de texto.

O.E.7. Analizar comparativamente todos los aspectos anteriores entre los libros de texto de
ambas editoriales.
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4. METODO

El estudio se puede enmarcar en un analisis cualitativo de contenido con cariz descriptivo-
interpretativo. Se analizaron y compararon las imagenes e ilustraciones empleadas en los libros de
texto de Conocimiento del Medio, publicados por las editoriales Anaya y Santillana para su
adaptacion a la nueva ley (LOMLOE) en todos los cursos de la etapa de educacién primaria. La
seleccion de solo dos editoriales responde a la limitada accesibilidad que se tuvo a méas editoriales de
libros de texto de Educacion Primaria actualizados, en el momento de realizar el estudio. Esta
limitacion, no obstante, se ve compensada en buena medida por el hecho de que Anaya y Santillana
son dos de las editoriales més utilizadas e influyentes en los centros educativos esparioles (Galaup,
2019).

4.1. Procedimiento de anélisis

Lo primero que se hizo fue localizar todas las imagenes/ilustraciones incluidas en los temas
sobre energia, publicadas en los libros de texto de las editoriales Anaya y Santillana para todos los
cursos de Educacion Primaria, adaptados al marco LOMLOE. Como resultado, se analizaron 157
iméagenes/ilustraciones, contenidas en un total de 12 libros de texto: 79 son de la editorial Anaya, y
78 de Santillana. Para llevar a cabo el andlisis, se elabord un protocolo cuyo disefio inicial parti6 del
sistema de categorias propuesto por Perales y Jiménez (2002) y la clasificacion de tipos de imagenes
y funciones de Casablancas (2000). En cuanto a los saberes tratados en las imégenes, se tomaron
como referentes las propuestas de Garcia-Carmona y Criado (2013) y Lopez-Sim6 y Couso (2022)
para la ensefianza de la energia en la educacion basica.

En la construccion y validacién, a priori, del instrumento se aplicé un método interjueces por
parte de los autores de este trabajo. La primera autora elabord una version preliminar del protocolo
que tenia nueve categorias: lugar que ocupa, funcion de la secuencia didactica en la que aparecen las
ilustraciones, iconicidad, tipos de iméagenes, funcionalidad, funciones, relacion con el texto principal,
etiquetas verbales y tipo de contenido al que hace referencia. Estas categorias incluian, a su vez,
varias subcategorias de tipo nominal, dando un total de 51. Tras una primera revision del segundo
autor, se decidio agilizar el protocolo fusionando, por un lado, las categorias “iconicidad” y “tipos de
imagenes” en una sola, denominada “iconicidad”, debido a su similitud; y, por otro, las categorias
“funcionalidad” y “funciones”. También se unificaron algunas subcategorias para simplificar el
analisis; por ejemplo, la categoria “Relacion de la imagen o ilustracion con el texto principal” se
limit6 a dos subcategorias (connotativa y denotativa). El nivel de acuerdo alcanzado entre los dos
autores despues de esta primera revision fue del 62,5% con respecto a las categorias, y del 60,8% en
las subcategorias.

La segunda version del instrumento tenia un total de seis categorias y 31 subcategorias. Su
analisis dio un acuerdo pleno entre los autores respecto a las categorias, y de un 67,7% para el caso
de las subcategorias. Los casos de discrepancia relativos a estas Gltimas se resolvieron tras una
discusion y consenso entre ambos. El resultado fue la fusion de algunas subcategorias, y eliminacién
de otras, hasta dejar 25 subcategorias. Asimismo, tras una prueba preliminar de analisis, se terminaron
de reajustar las subcategorias, afiadiéndose “tablas” y “simbolos” a la categoria “iconicidad”. Con
todo, se obtuvo el instrumento de analisis definitivo (tabla 3), quedd constituido por seis categorias y
27 subcategorias de tipo nominal.
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TABLA 3. Instrumento de analisis

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Lugar que ocupa la imagen en la unidad de Introduccion
estudio sobre la energia Desarrollo

Sintesis

Funcionalidad de la imagen o ilustracion (con Estética-motivadora

qué fin se incluye) Explicativa
Apoyo del significado del texto
Informativas
Anédlisis de una tematica
Comprobacion de conocimientos

Iconicidad Fotografia
lustracion
Graéficos
Tablas
Simbolos
Mapas conceptuales/esquemas

Relacion de la imagen o ilustracion con el Connotativa
texto principal Denotativa

Etiquetas verbales incluidas en las imagenes  Sin etiquetas

e ilustraciones Nominativas

Relacionales
Saberes basicos o temaéticas al que se hace Energia y estados de la materia
referencia en la imagen o ilustracion Produccidn y fuentes de energia

Transformacion y tipos de energia

Transferencia de energia

Energia en los seres vivos

Aprovechamiento tecnoldgico de los recursos energéticos
Energia sostenible e impacto ambiental

Fuente: Elaboracion propia

Una vez obtenido el protocolo de andlisis definitivo, se aplico a las imagenes e ilustraciones
localizadas en las unidades sobre energia para determinar el contenido, significado o posible intencion
de los libros de texto con estas. Asimismo, se calcularon las frecuencias y porcentajes de las distintas
subcategorias obtenidas. Esto se recoge en tablas de contingencia con el propdsito de indicar
diferencias entre los libros de texto de ambas editoriales para las diferentes categorias analizadas.

5. RESULTADOS Y DISCUSION
5.1. Cursos en los que se incluyen las imagenes

En la tabla 4 se indica el porcentaje de imagenes registradas por cada curso de Educacion
Primaria en las editoriales Anaya y Santillana. EI 54,8% se encuentran en los libros de texto de sexto
curso, mientras que en tercer curso no se incluye ninguna que haga referencia a la energia.
Concretamente, no hay ninguna en el libro de Anaya de tercero ni en los libros de Santillana de primer
y tercer curso. Esto se debe a que en estos cursos no se trata la energia como unidad didéactica, o bien,

Diddctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, n® 47, 2024, pp. 105-128 - [SSNe: 2255-3835 112



ESCOTO-CASTRO y GARCIA-CARMONA, Uso de imagenes e ilustraciones para la ensefianza de la energia en libros de texto

se integra con otros saberes basicos como las maquinas. En sexto curso es cuando los libros de ambas
editoriales proponen una unidad didactica especifica sobre la energia.

Si comparamos el nimero de imégenes de cada editorial por curso, observamos grandes
diferencias entre ellas. La editorial Anaya tiene mas repartido el nimero de imagenes a lo largo de
sus libros de la etapa de Educacion Primaria, mientras que Santillana apenas las usa hasta el Ultimo
curso, donde acumula un total de 60 imagenes (76,9%) en un solo tema o unidad.

TABLA 4. Resultados de la comparacion entre Anaya y Santillana en la frecuencia de imagenes empleadas

por curso
Editorial
Anaya Santillana Total
Curso Primero Recuento 12 0 12
% dentro de Editorial 15,2% 0,0% 7,6%
Segundo Recuento 20 6 26
% dentro de Editorial 25,3% 7.7% 16,6%
Tercero Recuento 0 0 0
% dentro de Editorial 0,0% 0,0% 0,0%
Cuarto Recuento 3 11 14
% dentro de Editorial 3,8% 14,1% 8,9%
Quinto Recuento 18 1 19
% dentro de Editorial 22,8% 1,3% 12,1%
Sexto Recuento 26 60 86
% dentro de Editorial 32,9% 76,9% 54,8%
Total Recuento 79 78 157
% dentro de Editorial 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia
5.2. Lugar que ocupa dentro del tema

Garcia-Carmona (2008) sefiala que el lugar de ubicacion de cierto contenido, dentro de una
unidad didéctica, es un indicador de la importancia que el autor o autores del libro de texto conceden
a dicho contenido. Como se detalla en la tabla 5, la mayoria de las ilustraciones e imagenes se
encuentran en la parte de desarrollo del tema (83,4%), observandose una gran diferencia con respecto
a las encontradas en la introduccion (5,1%) y en la sintesis (11,5%). Ademas de ser la parte mas
extensa del tema, en el desarrollo de este se intenta facilitar la comprension de los saberes y
fendmenos relacionados con la energia mediante esas iméagenes o ilustraciones. Esto revela su uso
intencional como apoyo didactico en la comprension de saberes basicos sobre la energia. Por otra
parte, no se aprecian diferencias importantes, en este sentido, entre ambas editoriales.

TABLA 5. Resultados de la comparacion entre Anaya y Santillana en la frecuencia de imagenes empleadas en
cada lugar del tema

Editorial
Anaya Santillana Total
Lugar que ocupa Introduccion Recuento 5 3 8

% dentro de Editorial 6,3% 3,8% 5,1%

Desarrollo Recuento 65 66 131
% dentro de Editorial 82,3% 84,6% 83,4%

Sintesis Recuento 9 9 18
% dentro de Editorial 11,4% 11,5% 11,5%

Total Recuento 79 78 157

% dentro de Editorial 100,0% 100,0% 100,0%
Fuente: Elaboracion propia
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5.3. Funcionalidad

Si bien las imégenes pueden tener mas de una funcionalidad, para su categorizacion en este
analisis se opt0 por designar en cada caso aquella que resultara mas evidente. Tal y como se observa
en la tabla 6, destacan las imagenes de apoyo del significado del texto (28,7%) (véase, por ejemplo,
la figura 1) y comprobacién de conocimientos (27,4%) (véase la figura 2). Esta Gltima, de acuerdo
con Casablancas (2000), suele ser de las mas empleadas en los libros de texto.

FIGURA 1. Imagen con funcion de apoyo del significado del texto

Ejemplo de cémo se electriza P e e
’ HEAS
la materia | B

Frotamos una varilla de vidrio con un pafio
de lana. Al frotarla, la varilla se electriza, y
al acercarla a trocitos de papel, se observa
como los atrae.

Fuente: Benitez et al. (2023a, p. 84), Anaya
FIGURA 2. Imagen con funcion de comprobacién de conocimientos

14 Observa los aparatos de las imagenes e indica
en qué formas de energia transforman la ener-
gia eléctrica que los hace funcionar.

Fuente: Benitez et al. (20233, p. 94), Anaya

Por el contrario, las imagenes explicativas (véase la figura 3) se corresponden con un 5,7% de
las imagenes; lo cual indica una proporcion bastante baja, teniendo en cuenta que, segun Perales y
Jiménez (2002), aquellos textos que mas beneficios obtienen de las imagenes son los explicativos.
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FIGURA 3. Imagen con funcidn explicativa
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Fuente: Benitez (2023b, p. 84), Anaya

Por otra parte, al comparar ambas editoriales, se encuentra cierto equilibrio entre las distintas
funciones de las imagenes. Aun asi, predomina el uso de imagenes con funcionalidad estética-
motivadora en los libros de texto de la editorial Anaya, con un total de 21 frente a las seis que aparecen
en Santillana (véase la figura 4). Asimismo, para la editorial Anaya, este tipo de funcionalidad es las
maés empleada, con un 26,6% del total; algo comun en los libros de texto, segiin Casablancas (2000).
Por el contrario, en los libros de texto de Santillana, estas solo ocupan un 7,7%. Por tanto, la editorial
Anaya presta bastante méas atencion a disefiar un libro de texto atractivo, aunque esto no esté
directamente orientado al desarrollo de saberes basicos (Perales, 2019).

FIGURA 4. Imagen con funcién estética-motivadora

_____________ il
£ 5
® Viento wﬁ% L

Fuente: Bustos et al. (2023, p. 127), Anaya

Por otro lado, las imagenes menos empleadas por Anaya en la categoria de funcionalidad son
las de analisis de la temética y las explicativas, con un 5,1% de cada tipo (véase, a modo de ejemplo,
la figura 5). En cuanto a la editorial Santillana, las imagenes con funcion de apoyo del significado del
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texto (32,1%) destacan sobre el resto. Las menos empleadas son las de andlisis de la temética (2,6%),
al igual que en Anaya.

FIGURA 5. Imagenes con funcion de analisis de la tematica y explicativas, entre otras

SITUACION vE ne ==

TU PLAN
DE TRABAJO

Fuente: Clemente et al. (2023, p. 61), Santillana
Las imagenes cuya funcion es comprobar los conocimientos adquiridos, es decir, aquellas
empleadas en las actividades propuestas, también ocupan una parte importante de las imagenes de
ambas editoriales: 24,1% en los libros de texto de Anaya, y 30,8%, en los de Santillana.

TABLA 6. Resultados de la comparacion entre Anaya y Santillana en la funcionalidad de las imagenes

empleadas
Editorial
Anaya  Santillana  Total
Funcionalidad  Analisis de una temética Recuento 4 2 6
% dentro de Editorial 5,1% 2,6% 3,8%
Apoyo del significado del Recuento 20 25 45
texto % dentro de Editorial 25,3% 32,1% 28,7%
Comprobacion de Recuento 19 24 43
conocimientos % dentro de Editorial 24.1% 30,8% 27,4%
Estética-motivadora Recuento 21 6 27
% dentro de Editorial 26,6% 7,7% 17,2%
Explicativa Recuento 4 5 9
% dentro de Editorial 5,1% 6,4% 5,7%
Informativas Recuento 11 16 27
% dentro de Editorial 13,9% 20,5% 17,2%
Total Recuento 79 78 157

% dentro de Editorial  100,0% 100,0%  100,0%
Fuente: Elaboracion propia
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5.4. Iconicidad

La tabla 7 recoge informacion sobre la iconicidad de las imagenes. La que méas predomina es
la fotografia (60,5%) (véase la figura 6), seguida de las ilustraciones (33,1%) (figura 7). El resto se
corresponde con tablas (figura 8), gréaficos (figura 9), simbolos (figura 10) y mapas conceptuales o
esquemas (figura 11), los cuales se emplean con muy poca frecuencia.

FIGURA 6. Fotografia
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Las bombillas transforman la energia
eléctrica en energia luminosa.

Fuente: Benitez, et al. (2023c, p. 84), Anaya

FIGURA 7. llustracién

i Funcionamiento de una placa
R ..~ fotovoltaica

. Energia
_ eléctrica

Fuente: Clemente et al. (2023, p. 66), Santillana
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FIGURA 8. Tabla
PLAN DE SUPERVIVENCIA

NECESITO IDEAS

| | - Tengo una linterna de
Luz | esas que se cargan
con una manivela y
otra que tiene una
plaguita solar.

- Hay cinco velitas
perfumadas en el
bafio y una cajita con
dieciséis cerillas.

i | - De dia hay luz natural.

R e L S

e

i Pedir ayuda | | - Mi casa esta al lado de
i
|

la playa, puedo tirar los |
mensajes al mar. Con

un poco de suerte, las

| olas se los llevarény
alguien los encontrara.

- Tengo una cometa |
bastante grande y
hace viento. Puedo
pintar en ella un
mensaje de socorro y
hacerla volar bien alto.

2
i L - Puedo fabricar un

‘ horno solar con papel
de aluminio y una
caja. Aprendi en un
campamento.

Calentar la comida
| que hay en la

Fuente: Benitez et al. (2023a, p. 77), Anaya

Con respecto a las diferencias encontradas entre las dos editoriales, en los libros de texto de la
editorial Anaya se emplea mucho menos la fotografia que en los de Santillana (29 frente a 66). Por el
contrario, la editorial Anaya hace mas uso de la ilustracion que la editorial Santillana (45 frente a 7).
Dentro de los libros de texto de Anaya, el 57,0% de las imagenes son ilustraciones, un 36,7% son
fotografias, y el 6,3% restante corresponde a graficos, mapas conceptuales o esquemas, simbolos y
tablas.

En cuanto a las imagenes de los libros de texto de Santillana, el 84,6% son fotografias, un 9,0%
son ilustraciones y el 6,4% restante son graficos, mapas conceptuales o esquemas y simbolos; no
encontrandose ninguna tabla. El uso recurrente de fotografias e ilustraciones concuerda con el estudio
realizado por Perales y Jiménez (2002), donde la suma de ambas ocupa el 70% de las imagenes. Para
Grilli, et al. (2015), estas se complementan entre si, por lo que resulta conveniente combinarlas. No
obstante, hay que considerar que las fotografias en si no son modelos cientificos, pero pueden
contribuir a desarrollar el modelo mental de energia en el alumnado. Ademas, de acuerdo con Perales
y Jiménez (2000), estas por si solas tampoco favorecen la comprension de los textos con los que se
relacionan.
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FIGURA 9. Gréfico

Mi profesidn: asesora energética

lluminacion Aire acondicionado
3,98 % 1,65 %

Cocina
716 %

Agua caliente
18,24 % Calefaccion
50,25 %

Electrodomésticos
18,70 %

Fuente: Benitez, et al. (2023c, p. 83), Anaya

FiGURA 10. Simbolos

Circuito eléctrico abierto Circuito eléctrico cerrado

Fuente: Clemente et al. (2023, p. 72), Santillana

Figura 11. Mapa conceptual/esquema
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Fuente: Benitez, et al. (2023c, p. 80), Anaya
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TABLA 7. Resultados de la comparacion entre Anaya y Santillana en la iconicidad de las imagenes

empleadas
Editorial
Anaya Santillana Total
Iconicidad Fotografia Recuento 29 66 95
% dentro de Editorial 36,7% 84,6% 60,5%
Graficos Recuento 1 1 2
% dentro de Editorial 1,3% 1,3% 1,3%
lustracion Recuento 45 7 52
% dentro de Editorial 57,0% 9,0% 33,1%
Mapas conceptuales Recuento 2 2 4
% dentro de Editorial 2,5% 2,6% 2,5%
Simbolos Recuento 1 2 3
% dentro de Editorial 1,3% 2,6% 1,9%
Tablas Recuento 1 0 1
% dentro de Editorial 1,3% 0,0% 0,6%
Total Recuento 79 78 157

% dentro de Editorial 100,0% 100,0% 100,0%
Fuente: Elaboracion propia

5.5. Relacion connotativa o denotativa con el texto principal

Como se ha adelantado, en lo que sigue, solo se analizan las imagenes destinadas a facilitar el
aprendizaje y comprension del alumnado (130 de 157; 58 pertenecientes a la editorial Anayay 72 a
Santillana); de modo que se descartaron las imagenes con una funcidn estética-motivadora. Respecto
a la relacion que existe entre las imagenes y el texto principal (tabla 8), no se observa una gran
diferencia entre las dos variables, aunque predominan las imagenes con funcién
denotativa/descriptiva (58,46%) (véase la figura 12) frente a las que tienen funcién connotativa
(41,9%) (véase la figura 13).

FIGURA 12. Imagen con relacion denotativa/descriptiva

La energia luminosa del Sol

N a

|

Se transforma en energia quimica mediante la fotosin- |
tesis, que utilizan las plantas para crecer, y en energia
eléctrica para el alumbrado en las placas fotovoltaicas.

Fuente: Benitez et al. (20233, p. 83), Anaya
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FIGURA 13. Imagen con relacion connotativa

uminosa. Es la que tiene la luz. Por
ejemplo, la energia que emplean las
plantas para realizar la fotosintesis
y la que hace posible la visién.

Fuente: Clemente et al. (2023, p. 62), Santillana

Por otra parte, encontramos que en ambas editoriales predominan las imégenes
denotativas/descriptivas. En Anaya, estas ocupan un 63,8% del total, mientras que en Santillana
corresponde con un 54,2%. Vemos asi que las dos editoriales priorizan una representacion mas directa
y descriptiva, que puede facilitar la comprension de los textos.

TABLA 8. Resultados de la comparacion entre Anaya y Santillana en la relacién con el texto principal de las
imagenes empleadas

Editorial
Anaya Santillana  Total
Relacion con el texto Connotativa Recuento 21 33 54
principal % dentro de Editorial 36,2% 45,8% 41,5%
Denotativa/descriptiva Recuento 37 39 76
% dentro de Editorial 63,8% 54,2% 58,5%
Total Recuento 58 72 130

% dentro de Editorial 100,0%  100,0%  100,0%
Fuente: Elaboracion propia

5.6. Etiquetas

En la tabla 9 se observa que la mayoria de las imagenes no incluyen etiquetas (76,9%); y de
aquellas que si tienen, 24 son nominativas (18,5%) (figura 14) y seis son relacionales (4,6%) (figura
15). Se puede ver también que no existen grandes diferencias entre las dos editoriales en el uso de
etiquetas verbales en las imagenes. Para ambas, las imagenes mas empleadas no tienen etiquetas
(81,0% y 73,6% en Anaya y Santillana, respectivamente). Asimismo, la editorial Anaya Unicamente
incluye en sus libros de texto un 10,3% de imagenes con etiquetas nominativas y un 8,6% con
etiquetas relacionales; mientras que los de Santillana incluyen un 25,0% de nominativas y un 1,4%
de relacionales. Por tanto, se observa un deficit en el empleo de etiquetas verbales. Sin embargo, de
acuerdo con Perales (2019), estas pueden facilitar la comprension y creacion de relaciones.
Igualmente, uno de los riesgos respecto a la inclusion de imagenes en los libros de texto es su
incorrecta interpretacion (Perales y Jiménez, 2002). De manera que, quizas se deberian emplear mas
etiquetas en las imagenes para evitar equivocos en su interpretacion y hacerlas, asi, mas eficaces de
cara al aprendizaje del alumnado.
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FIGURA 14. Imagen con etiquetas nominativas
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Fuente: Clemente et al. (2023, p. 67), Santillana

FIGURA 15. Imagen con etiquetas relacionales
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Fuente: Clemente, et al. (2023, p. 68), Santillana

TABLA 9. Resultados de la comparacion entre Anaya y Santillana en las etiquetas verbales de las imagenes

Editorial

Anaya Santillana Total

Etiquetas verbales Nominativas Recuento 6 18 24
% dentro de Editorial 10,3% 25,0% 18,5%

Relacionales Recuento 5 1 6

% dentro de Editorial 8,6% 1,4% 4,6%

Sin etiquetas Recuento 47 53 100
% dentro de Editorial 81,0% 73,6% 76,9%

Total Recuento 58 72 130

% dentro de Editorial 100,0% 100,0% 100,0%
Fuente: Elaboracion propia

5.7. Tipos de saberes o tematicas al que se hace referencia

Por ultimo, con respecto al tipo de saberes basicos o temaéticas a los que hacen referencia las
imagenes, la tabla 10 muestra que la mayoria se emplea para tratar la transformacién y tipos de
energia (37,7%), seguida de la produccion y fuentes de energia (26,2%), sostenibilidad ligada a la
energia e impacto ambiental (13,9%), energia y estados de la materia (13,1%), transferencia de
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energia (6,2%); vy, finalmente, lo que menos, el aprovechamiento tecnoldgico de los recursos
energéticos (3,1%).

TABLA 10. Resultados de la comparacién entre Anaya y Santillana en cuanto al tipo de saberes o teméticas al
que hacen referencia las iméagenes

Editorial
Anaya Santillana  Total
Tipo de contenido al que Aprovechamiento Recuento 3 1 4
hace referencia tecnoldgico de los % dentro de Editorial 5,2% 1,4% 3,1%
recursos energéticos
Energia sostenible e Recuento 4 14 18
impacto ambiental % dentro de Editorial 6,9% 19,4% 13,8%
Energia y estados de la Recuento 15 2 17
materia % dentro de Editorial 25,9% 2,8% 13,1%
Produccion y fuentes de Recuento 20 14 34
energia % dentro de Editorial 34,5% 19,4% 26,2%
Transferencia de energia Recuento 2 6 8
% dentro de Editorial 3,4% 8,3% 6,2%
Transformacion y tipos de Recuento 14 35 49
energia % dentro de Editorial 24,1% 48,6% 37, 7%
Total Recuento 58 72 130

% dentro de Editorial 100,0%  100,0%  100,0%
Fuente: Elaboracion propia

FIGURA 16. Imagen sobre produccion y fuentes de energia
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Fuente: Benitez et al. (2023a, p. 86), Anaya

Al comparar ambas editoriales, se observa que la mayor parte de las imagenes de los libros de
texto de Anaya hace referencia a la produccion y fuentes de energia (34,5%) (figura 16); mientras
que en los de la editorial Santillana predominan las imagenes que hacen referencia a la transformacion
y tipos de energia (48,6%) (figura 17). Por el contrario, esto Gltimo es lo menos recurrente en las
iméagenes/ilustraciones de los libros de texto de Anaya (3,4%). En los de la editorial Santillana las
maés escasas son las referentes al aprovechamiento tecnolégico de los recursos energéticos (1,4%)
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(figura 18). Esto, ademas, coincide con los contenidos que més se trabajan en cada una de las
editoriales y, por consiguiente, con aquello a lo que se le da méas importancia.

FIGURA 17. Imagen sobre transferencia y tipos de energia

La energia se transfiere, es decir, puede pasar W
de unos objetos a otros.

| Unaraqueta en movimiento posee energia
mecanica, que transfiere a la bola.

Fuente: Clemente, et al. (2023, p. 63), Santillana

FIGURA 18. Imagen sobre aprovechamiento tecnoldgico de los recursos energéticos

Fuente: Clemente et al. (2023, p. 63), Santillana

Por otro lado, una de las dificultades que mencionan Ldpez-Simé y Couso (2022) es la
confusion entre conceptos asociados como el cambio climatico, capa de ozono o tipos de
contaminacion. Estos podrian enmarcarse en las fuentes de energia sostenibles e impacto ambiental
(figura 19), que ocupan un 6,9% y un 19,4% de las imagenes de los libros de texto de Anayay de
Santillana, respectivamente. Igualmente, este aspecto de la energia ha ganado relevancia tras la
propuesta y promocion de los ODS, tal y como se menciona al inicio de este trabajo respecto al ODS
7. Sin embargo, aun siendo una de las dificultades marcadas por dichos autores y un objetivo a nivel
europeo, vemos que son pocas las imagenes destinadas a este aspecto.
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FIGURA 19. Imagen sobre fuentes de energia sostenible e impacto ambiental
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Fuente: Clemente et al. (2023, p. 71), Santillana
6. CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

Tras el andlisis y comparacion entre los libros de texto de las editoriales Anaya y Santillana
sobre distintos aspectos de las imagenes/ilustraciones que emplean a lo largo de la etapa de Educacion
Primaria, podemos concluir lo que sigue.

Las imagenes analizadas se encuentran localizadas preferentemente en el desarrollo de la
unidad didactica en ambas editoriales (OE1). Su principal funcionalidad varia segun la editorial, ya
que la mayoria de las imagenes que utiliza Anaya posee una funcién estética-motivadora; y las de
Santillana se dirigen a apoyar el significado del texto (OE2). En cuanto a la iconicidad de las
iméagenes, en los libros de texto de Anaya predominan las ilustraciones, mientras que Santillana opta
por imégenes con mas iconicidad como las fotografias (OE3).

Ambas editoriales coinciden en su preferencia por el uso de imagenes mas directas y
denotativas con respecto al texto principal (OE4). También son parecidas en cuanto a la falta de
etiquetas verbales dentro de las imagenes (OE5). Asimismo, en las dos editoriales se emplean
imagenes para trabajar un nimero amplio de contenidos o saberes basicos sobre energia. No obstante,
las mas utilizadas en los libros de texto de Anaya se refieren a la produccion y fuentes de energia, y,
en el caso de los libros de texto de Santillana, la transformacion y tipos de energia (OE6). Esta
predominancia invita a pensar que otros saberes esenciales como, por ejemplo, la conservacion y
degradacion de la energia o los mecanismos para su transferencia (Garcia-Carmona y Criado, 2013;
Lopez-Simé y Couso, 2022) posiblemente recibirdn mucha menos atencion en aquellas aulas donde
se utilicen estos libros de texto.

Al comparar las categorias mencionadas anteriormente en ambas editoriales (OE7), se tiene que
las imagenes de los libros de texto de Anaya se caracterizan por tener una funcion estética-motivadora
para apoyar el significado del texto. Predominan las ilustraciones frente a la fotografia y tienen una
relacion preferentemente denotativa con el texto principal. Ademas, estas no suelen presentar
etiquetas verbales que las acompafien; y destacan aquellas imagenes que hacen referencia a la
produccidn y fuentes de energia. En cambio, las imagenes mas frecuentes en los libros de texto de
Santillana son las que apoyan el significado del texto. Asimismo, en estos ultimos predomina la
fotografia frente a las ilustraciones, con una relacion denotativa respecto al texto principal. También
se caracterizan por la ausencia de etiquetas verbales, y la mayoria de esas imagenes hace referencia
a la transformacion y tipos de energia.

Desde un punto de vista didactico, el empleo de iméagenes en el desarrollo de la unidad didactica
conforma un elemento clave para facilitar la comprension de aspectos relacionados con la energia
(Stylianidou, 2002). De acuerdo con los planteamientos de Perales (2019), el elevado nimero de
iméagenes con funcion estético-motivadoras de la editorial Anaya no contribuye directamente al
aprendizaje del alumnado. Asimismo, estas podrian, incluso, distraer o confundir al alumnado. Los
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libros de texto de la editorial Santillana, por su parte, buscan una funcionalidad mas practica a la hora
de afadir imagenes, como apoyar el significado del texto. Esta funcion de la imagen permite
complementar las explicaciones del texto de manera que se facilite su comprension.

Por otro lado, el uso de fotografias e ilustraciones favorecen la creacion de un modelo mental,
aunque las fotografias por si solas no contribuyen al aprendizaje. Asimismo, las ilustraciones
permiten representar solo los elementos mas relevantes para la ensefianza. Con respecto al uso
denotativo o descriptivo de imagenes, puede decirse que facilitan la comprension de los saberes y son
menos probables de “malinterpretar”. Esto Ultimo es importante, porque uno de los riesgos que tiene
el uso de imagenes en los libros de texto para la ensefianza de la energia, y de cualquier otro saber
béasico, es que no son triviales para el alumnado (Stylianidou, 2002). Por tanto, es méas beneficioso el
empleo de ilustraciones denotativas en los libros de texto para una mejor comprension del texto.

Otra forma de facilitar la comprension de las imagenes es a través de etiquetas verbales
(Stylianidou, 2002); sin embargo, no es un recurso muy empleado en las editoriales analizadas. Es
importante también el uso de imagenes para la ensefianza de aspectos en los que el alumnado
encuentre dificultades o se consideren muy relevantes, como las fuentes de energia sostenibles y su
impacto ambiental; las cuales son esenciales por la situacién ambiental en la que nos encontramos
actualmente.

Finalmente, en cuanto a las limitaciones de este estudio, cabe mencionar el anélisis circunscrito
a solo dos editoriales, aunque sean de las mas utilizadas en Espafia. Ademas, se ha delimitado a las
unidades especificas de energia; pero, al tratarse no solo de un saber basico, sino también de un tema
social de indole transversal (Garcia-Carmona y Criado, 2013; Guerrero-Marquez y Garcia-Carmona,
2020; Lopez-Simo y Couso, 2022; Ortega-Quevedo et al., 2022), posiblemente se haya abordado
también, junto con otros saberes, en unidades didacticas diferentes de Conocimiento del Medio. Con
lo cual, en estudios futuros seria interesante hacer un barrido mas amplio en tal sentido. Asimismo,
para profundizar en el objeto de estudio presentado, podria investigarse como evoluciona el modelo
de energia (Garcia-Carmona y Criado, 2013; Lopez-Sim06 y Couso, 2022) en las imagenes de los
libros de texto para los distintos cursos de Educacién Primaria. La complejidad del tema requiere de
un tratamiento didactico progresivo que deberia ponerse de manifiesto en los libros de texto de una
misma linea editorial. Esperamos poder abordar todo esto en un estudio proximo.
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