LA EXALTACION PATRIOTICA COMO FINALIDAD FUNDAMENTAL
DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA EDUCACION
OBLIGATORIA: UNA APROXIMACION HISTORICA

El proposito de nuestra exposicién
quiere ser el de analizar la exaltacién
patriotica como uno de los rasgos mas
caracteristicos que la ensenanza de la
historia ha presentado durante los dos
ultimos siglos en los curricula de la
ensenanza obligatoria.

Aunque el punto de referencia
fundamental de nuestra aproximacién es
el Estado espafiol, haremos también
referencia a los otros paises europeos de
su entorno mas inmediato (Francia e
[talia, principalmente), tanto por tener
una vision mas conjuntada de esta
problemadtica como para poder establecer
las relaciones pertinentes entre los
parecidos y variantes de los mismos.

Nuestra hipotesis de partida se basa
en el establecimiento de una doble linea
explicativa de las caracteristicas
asumidas por la ensenanza de la historia
en estos casi dos siglos de vigencia: por
una parte, la importancia ejercida por los
diversos paradigmas historiograficos a lo
largo de este periodo y, por otra, el
condicionamiento que los regimenes
politicos han supuesto, en todo tipo de
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ensenanza si se quiere, pero de modo
mas intenso, en relacién con la
ensenanza de la historia.

Una primera constatacion que
queremos realizar, antes de empezar con
la exposicion propiamente dicha, es la de
que esta problematica, con nuevas
variantes, sigue presente en nuestros
dias tanto en Espafia como en el resto de
paises de su entorno, a los que se podria
afladir, con las matizaciones pertinentes,
otros muchos paises europeos,
americanos, africanos o asiaticos (Sales,
1986). Una simple ojeada a la prensa,
incluso la no especializada, da cuenta
periodicamente de los conflictos y de los,
ocasionalmente, drasticos cambios que,
sea respecto de los curricula de historia
para la enseflanza obligatoria o sea en
relacion con la plasmacién en los
manuales escolares de la misma, se
producen en la diversidad de paises antes
enunciados. Aunque solo sea una breve
muestra, por no alargar mas este punto,
nos permitimos citar los titulares de
algunas de estas noticias, todas ellas de
fechas muy recientes:
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5-IX-1990: “Checoslovaquia: Libros de
texto arrojados al cubo de la basura de la
historia” (Times Educational Supple-
men).

19-XT11-1990: “Contra los libros de
texto” (en el Estado de California, por la
introduccién y tratamiento de la historia
de las religiones en el curriculum de
Historia para los nifios entre cinco y trece
anos) (Comunidad Escolar, n.® 303).

24-X11-1990: “Explicar el Este: Los
rapidos cambios politicos en Europa
dejan obsoletos los libros de texto de
historia” (El Pais, 24-XI1-90).

28XI11-1990: “Las demandas de los
ministros (ingleses), en favor de que los
alumnos pongan una mayor atencion en
los hechos histéricos dentro del nuevo
curriculum, han sido apoyadas por el
National Curriculum Council, 6rgano
consultivo del Gobierno” (The Indepen-
dent).

La enumeraciéon podria hacerse
mucho mas extensa. En ella habria que
introducir, obviamente, los pretéritos y
actuales debates, en Espana, respecto del
curriculum de Ciencias Sociales y sus
“contenidos minimos”. No es de extrafar
que los mayores problemas, una vez mas,
se hayan dado respecto del curriculum
de Ciencias Sociales, especialmente en lo

relacionado con la disciplina historica.
La concrecion del curriculum de la

historia ensenada en la educacién
obligatoria es considerada, segin hemos
enunciado anteriormente, como un
problema basicamente politico, dada la
intervencion explicita en el mismo de los
maximos responsables gubernamentales,
lo que no se da, o s6lo en términos
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mucho menos significativos, en la
definicion o configuracién curricular de
otras materias que también forman parte
de la enseflanza obligatoria. ¢A que se
debe tan especial atencion o precaucion
de los gobiernos, incluso democraticos?

Una forma de contestarnos a esta
pregunta puede ser el estudio de la
evolucion que ha seguido la ensenanza
de la historia, desde la implantacion de la
ensefianza obligatoria en el siglo XIX
hasta nuestros dias, analizando las
finalidades que explicita o implicitamente
le han sido asignadas.

La ensefianza extra-universitaria de la
historia aparece, por primera vez, en los
colegios de los jesuitas hacia mediados
del siglo XVII. Su alumnado aristocratico
es instruido, sucesivamente, en historia
sagrada, historia de la antigiiedad clasica
y geografia e historia del pais en que esta
ensenanza es llevada a cabo (Espafa,
Francia, Italia, etc.). Comienza a
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disefiar S5¢€, dsi, uil modelo de ensefianza
que, en lo que respecta a la de la historia,
ha llegado, con escasas variaciones, hasta
la actualidad: una ensenanza de la
historia que abarca desde los origenes
(en este caso biblicos) hasta la
contemporaneidad. Esta vision general
de la historia esta centrada en las figuras
de los reyes (a los que se afiaden las de
grandes héroes y guerreros), cuyas
dinastias, protegidas por Dios, se
convierten en el hilo conductor del relato
y, obviamente, en las beneficiarias del
sentimiento de felicidad generado por
este tipo de ensefnlanza de la historia
(DAINVILLE, 1954).

A finales del siglo XVIII,
especialmente en Francia, los ilustrados
impulsaran la introducciéon generalizada
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de la ensefianza de la historia en el
sistema educativo con el fin de potenciar
una educaciéon mas laica y civil (“una
historia que hable a la razén”) que la
realizada por las 6rdenes religiosa, que
habian logrado convertir su modelo
educativo, especialmente el jesuitico, en
modelo casi exclusivo.

Con la afirmacién de la Revolucién
Francesa, la ensenanza de la historia se
hace presente en todos los institutos
creados en 1793. Funcion prioritaria de
su enseflanza seria la de lograr una
“educacion politica basada en los ideales
patrioticos y republicanos” que
inspiraban esta fase inicial de la
Revolucion Francesa. En este sentido, los
cambios politicos producidos tuvieron su
reflejo en la ensenanza de la historia a
través de la inversién de su finalidad y de
la transformacién de su campo focal: la
era de la libertad y de la igualdad, que se

pretendia iniciada con la revolucién, se
convertia en el nunto de parﬁﬂa decdea ol
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que debian de narrarse todos los
acontecimientos anteriores. La enseflanza
de la historia debia de servir para
sancionar, desde esta Odptica, las
prefiguraciones positivas y las
desviaciones negativas habidas en la
consecucion de una nacién indepen-
diente y unificada (JULIA, 1988).

En 1808, en pleno apogeo del Imperio
Napoleonico, la finalidad asignada a la
ensefnanza de la historia sufria una
considerable transformacion respecto de
las ideas republicanas y retomaba, en
gran parte, su funcion anterior. En lugar
de la inicial fidelidad a la Reptblica
aparecian ahora como referencia “los
preceptos de la religion catélica, la
persona del emperador y la dinastia
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napoleonica” (BURTOK, 1972).

Como ha destacado J. Fontana, la
enseflanza de la historia, que habia sido
considerada por los filésofos ilustrados
como una herramientas util para hacer
pensar, pasdé a desempefiar, con el
afianzamiento de los regimenes liberales,
censitarios y conservadores, la funcion
de impulsora de convicciones patriéticas,
que hiciesen viable un “nuevo consenso
que asegurase la sumisién de los
ciudadanos a los dictados de sus
dirigentes, en nombre no tanto del
interés comun, como de las exigencias de
una especie de ente colectivo llamado
nacion o patria, cuya biografia se les
enseflaba en los cursos de historia
nacional. Una patria que es considerada
como una madre por la que el hijo-
subdito ha de hacer lo que se le pida, sin
reflexionar demasiado en la utilidad
colectiva y en la justificacion de lo que se
le pide. De ahi la necesidad de una
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ensenanza que busca 1o emotivo, gue
induce a la identificacién con una
colectividad glorificada desmesura-
damente” (FONTANA, 1983, p. 16).

Tanto en Italia (DI PIETRO, 1979)
como en Espana, salvadas las diferencias
cronologicas de sus diferentes
transiciones al liberalismo, el proceso
seguido por la ensenanza de la historia
no difiri6 mucho del experimentado en
Francia.

Por lo que respecta al caso espafiol
(sin hacer referencia a los intentos de
crear una ensefianza primaria obligatoria
por parte de las Cortes de Cadiz y del
Trienio Liberal, por su escasa vigencia y
la pervivencia de los gobiernos absolu-
tistas hasta 1834), llama poderosamente
la atencién que en 1835, cuando se
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convoque, por parte de la Comision
Central de Instruccién Primaria, un
concurso para la realizacion de un libro
de ensefianza elemental, los objetivos
generales establecidos sean los de servir
“al mismo tiempo para instruir a los nifios
en los sélidos principios de la religiéon y
de la sana moral, y para inspirarles ideas
de orden y de subordinacién, amor al
Soberano, a la Patria y a las leyes
fundamentales del Estado”. En relacion
con la ensenanza de la historia se
especificaba en la convocatoria que debia
de constar de “un sucinto resumen de la
historia de Espafia hasta el presente, con
los espanoles mas distinguidos por su
ilustracién, virtudes y servicios a la
Patria” (Eco del Comercio, 21-111-1835,
citado en PESET, J. L. Y OTROS, 1978, p.
13}

Es en los decenios centrales del siglo
XIX cuando va a quedar acufiado tanto
este tipo de ensefanza de la historia,
entendida como historia general de
Espana, como los requisitos
indispensables que debian de cumplir los
manuales de texto. Con la Ley Moyano
de 1857 se daban por zanjadas las
reiteradas reformas de las décadas
anteriores y se establecia, defini-
tivamente, la regulacion de todos los
niveles del sistema educativo liberal y la
inclusion de la historia patria en la
enseflanza primaria y secundaria.

Estas historias generales de Espaiia,
elaboradas a partir de 1850, configuran
un género historiografico-didactico que,
sin grandes variantes, perdurard hasta
nuestros dias. En la medida en que el
nacionalismo liberal pretendié una
fundamentacion de su concepto de
nacién y de su ascenso al poder como
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culminacién de un proceso histoérico,
necesité de un hilo conductor explicativo
que estableciera la idiosincrasia de lo que
anteriormente permanecia indefinido. El
relato historico, desde los origenes hasta
el presente, les proporciond un discurso
ordenado que podia dar forma a una
realidad historica previa no prefigurada.
En este sentido, no hay discurso nacional
sin discurso historico, en la medida en
que la nacion dificilmente puede ser
pensada sin el lenguaje significativo de la
historia.

Esta nueva orientacion del estudio v,
sobre todo, de la enseflanza de la historia
se da, por otra parte, bajo la égida del
positivismo. Esta confluencia es crucial
desde nuestro punto de vista. La
elaboracion del relato historiografico del
nacionalismo liberal se reviste con los
mecanismos de la objetividad: se relata y
se escribe siguiendo un orden explicativo
que aparece como natural y como neutral
e incontestable. Los juicios sobre los
hechos histéoricos no aparecen como
fruto de la valoracion del historiador sino
como la del tribunal “objetivo” de la
Historia, ante la que comparecen
acontecimientos, personajes, lugares,
etc., que una vez sacralizados, son
devueltos a la conciencia nacional con
una ordenacién (aparentemente)
necesaria. Tras este proceso de
seleccién, valoracion y reordenacion, la
“verdad histoérica” adquiere un tono
mitico, que, al ser plasmado en los libros
de texto, debera de provocar en sus
lectores, en los alumnos, una reaccion
semejante, generando una base comun
de consenso respecto del proyecto
liberal, o, en otras palabras, sobre cémo
el liberalismo significa el pleno
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cumplimiento y la superacion de todas las
fases histdricas previas. En este sentido,
la calificacion de “biblia secularizada” que
Jover da a estas historias generales nos
parece plenamente acertada, en cuanto
que destaca el aspecto de “kairds”, de
cumplimiento de los tiempos, en el que
ellas pretenden basarse (JOVER, 1984,
p. 8).

Este calificativo es aplicable tanto a los
grandes tratados de esta época como,
por ejemplo, los 30 volumenes de la
Historia General de Espaina desde los
tiempos primitivos hasta nuestros dias de
Modesto Lafuente, publicada entre 1850
y 1857, o a los manuales de ensefianza
primaria de estos mismos afios como, por
citar los mas reeditados, los de
enseflanza primaria de Angel Maria
Terradillos (Prontuario de Historia de
Espaia, Madrid, 1848), Manuel Caballero
de Rodas (Compendio dialogado de la
Historia de Espafna desde los tiempos
primitivos hasta nuestros dias, Madrid,
1866, 4.2 ed.) o Antonio Gémez Ranera
(Manual de Historia Universal), Madrid,
1859, 3.2 ed.). En este ultimo texto, y vale
la pena citarlo por su concision, aparece
claramente formulada la finalidad
asignada a la ensefianza de la historia en
un momento en que, en Espaifa,
predomina una politica moderada y se
acaba de firmar un concordato con la
Santa Sede. En su primera pagina se lee:

“La Historia tiene por objeto formar
ciudadanos buenos e ilustres, pues al
paso que presenta algunos ejemplos
de virtudes civicas dignas de
imitacion, nos demuestra asimismo la
inestabilidad de las cosas humanas, y
los castigos que han sufrido los reyes
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y los pueblos por separararse de los
deberes que a todos impone la Divina
Providencia, que es ser justos y
benéficos a los primeros, y virtuosos y
obedientes a los segundos.”

El enfoque de estos mantales asume,
ocasionalmente, un aire mas beligerante
como forma de cohesionar a la nacién
frente al enemigo exterior. Sirva, como
ejemplo, el de uno de estos libros de
texto mas utilizados, en Francia, desde
las décadas finales del siglo XIX: el
manual escolar de E. Lavisse, La historia
de Francia desde sus origenes hasta
nuestros dias, que era una adaptacion de
sus extensas obras académicas (de ahi la
designacién popular del primero bajo el
nombre de “petit-Lavisse” (NORA, 1962).
En su prefacio a la ediciéon de 1912,
refiriéndose al contencioso con Alemania
por la recuperacion de Alsacia y Lorena,
afirma:

DTEFMN O
nsigo ¢
.

0 0 onsig
vivo recuerdo de nuestras glorias
nacionales, si no sabe que sus
antepasados han combatido por
nobles causas en mil campos de
batalla, si no ha comprendido cudnta
sangre y cuantos esfuerzos ha costado
la unidad nacional y por tanto la
obtencién de leyes que nos hacen
libres del caos de nuestras
instituciones envejecidas, si no se
convierte en un ciudadano, provisto
de sus deberes y un soldado que ama
su fusil, entonces el maestro habra
perdido su tiempo.”

(Citado en DOSSE, 1988, p. 37-38).

“w »
Si el escolar
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(Como analizaremos posteriormente,
proclamas como ésta recuerdan
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directisimamente las de los manuales
escolares espafioles de los afios cuarenta
de nuestro siglo).

Esta orientacién nacionalista es la que,
a través de la configuracion metodoldgica
positivista, va a marcar las caracteristicas
fundamenales de la historia ensefianza en
la segunda parte del siglo XIX y que con
pocas variantes va a llegar hasta fechas
muy recientes. Sus rasgos madés
caracteristicos son los siguientes:

1.2 Predominio absoluto de la historia
evenemencial, centrada en el protago-
nismo prometeico de los reyes, principes

y grandes personajes.

2.° Atencion casi exclusiva a los
acontecimientos de tipo politico-bélico vy,
en menor medida, a las instituciones
politicas que caracterizaron las diversas
épocas histdricas.

3.2 Establecimiento de un orden
explicativo-cronoldégico-causal que genera
concatenaciones entre los aconteci-
mientos narrados, haciéndolos aparecer
como conclusidon légica y necesaria del
devenir historico.

4.° Sencillez del relato que, con su
ordenacioén cronoldgia y mediante una

1Soy espafiol)

Y los millones de hombres que murieron por
Espaiia y por la fe de Jesucristo, y los que hi-
cieron las catedrales y los castillos, y los que
descubrieron América son mis abuelos.

Y las man

Y las manos que

iicieron ia «dama de Eiche»,
¥y las gue pintaron los cuadros mds hermosos

iy
At de I‘-‘IL";' ‘r

g

del mundo, v las que escribieron 1os versos mds
lindos ¥ los libros mds sabios se han bhecho
tierra de Espania.

Espaiia es la misma ahora que antes v serd
la misma siempre. [Espafia es eterna! ;Y vo soy
una parte de Espaifial

Espafia necesita que yo sea buen cristiano,
que yo trabaje, que yo estudie, que yo quiera a
todos los espafioles como se quiere a los her-
manaos.

Y si Espafia necesita mi vida, mi vida tengo
que darle. '

(Las reproducciones son del manual de A. Serrano de Haro: "Yo soy Espariol.
Libro de primer grado de Historia". Madrid 1943)

30
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practica repetitiva, facilitaba la memoriza-
cion de los contenidos.

5.2 Creacion de una serie de topicos
historicos a los que se les da valor a-
historico y permanente: patriotismo,
independencia nacional, xenofobia, etc.
que Se encarnan en personajes
concretos. Algunos de los mas conocidos,
en relacion con la historia de Espania, por
citar s6lo los que mas han perdurado,
son:

— Viriato, que se convierte en un
“valeroso defensor del patriotismo, que
se propuso vengar las afrentas y rapinas
realizadas por los romanos a su nacion”.

— Numancia y Sagunto: “Ejemplos de
la resistencia espafiola” frente a los
invasores.

— Don Pelayo y la Reconquista: La
indomable lucha de los espafioles por su
independencia.

— Los Reyes Catélicos: Forjadores de
la unidad nacional; Castilla su ntucleo
vertebrador, etc.

Estos tépicos se acompafan, de forma
repetida, con metdforas y epitetos muy
cargados de significado: la pérfida
Albion, el prudente Felipe II, el glorioso
reinado de los Reyes Catolicos, etc.

Esta finalidad “patridtica” de la
ensefianza de la historia tiene lugar, sin
grandes diferencias, tanto en la
enseflanza mas directamente privada-
religiosa como en la mas o menos laica-
publica. Los estudios de Ch. Amalvi
sobre la iconografia de los textos
franceses de la escuela publica y de la
privada confesional durante la III
Republica (1873-1946) destacan que los
personajes-héroes mas representados en
unos y otros manuales son casi los
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mismos, aunque su orden de importancia
difiera parcialmente (AMALVI, 1979), a
pesar de que en 1905 se establecié en
Francia la plena separacion entre Iglesia
y Estado.

Orden de prioridad iconogréafica en los
manuales escolares franceses de la III
Republica.

Textos catélicos  Textos laicos

Napoleon Napoleon
Juan de Arco Luis XIV
Enrique IV Enrique IV
Luis XIV Juana de Arco
San Luis Carlomagno
Carlomagno San Luis
Clodoveo Francisco I
Francisco [ Bayard

Luis XVI Richelieu
Richelieu Luis XVI
Bayard Clodoveo
Vercingetorix Vercingetorix

El modelo de Historia General
acufiado por el nacionalismo liberal de
mediados del siglo XIX tuvo un éxito
extraordinario y perdurd, en términos
generales v solo con algunas variantes y
retoques puntuales, hasta bien avanzada
la segunda mitad del siglo XX. La
formacién nacional-patriética fue una
constante utilizada en la educacion sea de
los ciudadanos-laicos, por parte de los
regimenes mas progresistas, sea de los
patriotas-creyentes, educados en el
respeto a los sagrados deberes de la
patria, por parte de los gobiernos mas
conservadores y proximos al manteni-
miento de la vinculacion entre la Iglesia y
el Estado.

El debate antipositivista (Metho-
denstreit) de finales del siglo XIX y
principios del siglo XX y la configuracion
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de un historicismo no positivista (Dilthey,
M. Weber, etc.) tuvo muy escasas
repercusiones en la historia ensefiada.
Menores aun las tuvo el marxismo que,
por razones directamente politicas, fue
totalmente marginado de todo tipo de
ensenanza.

Solo al final de la I Guerra Mundial,
como consecuencia del desastre general
experimentado y de la posible influencia
que la educacion patriético-chauvinista
habia podido generar en la creacién de
un ambiente propiciador del mismo, se
propuso paliar este enfoque xendéfobo y
belicista. Una muestra de esta nueva
situacion, en Francia, es la no reedicién
del citado petit-Lavisse, por su marcado
acento marcial y anti-germanico.

En Espana, aparte de este anterior
factor, comun a la mayor parte del
occidente europeo, la progresiva
influencia de los regeneracionistas y de la
Institucién Libre de Enseflanza supuso la
introduccién de algunas variantes
importantes en la ensefianza de la
historia y también de la geografia
(ORTEGA CANTERO, 1987). Pero sus
aportaciones fueron mas de tipo
metodoldgico que de contenido. Su
bhusqueda de una conciencia nacional
“regenerada” y de un nuevo patriotismo
que retomase el vuelo, tras los “fracasos”
de finales del siglo XIX, marcé una
trayectoria bastante continuista en
relacion con la finalidad “patridtica” de la
ensefianza de la historia.

Tal vez la obra mas significativa, desde
la perspectiva de la ensefianza de la
historia, sea la de Rafael Altamira, un
regeneracionista profundamente
preocupado por el “valor social del
conocimiento histérico”, como rezaba el
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titulo de su libro (ALTAMIRA, 1922).

Partiendo de la conviccién de la
escasa calidad de la ensefanza de la
historia en su época, basada, segin sus
palabras, en el aprendizaje memoristico
de un saber dogmatico y estéril, Altamira
proponia, por una parte, la aproximacién
entre la metodologia de la ensefianza y la
investigacion. Esto es, la utilizacién por
parte de los alumnos de las fuentes y de
la documentacion histérica (museos,
monumentos, etc.), como forma de
comprobar la mayor o menor validez
tanto de los esquemas tedricos como de
los hechos que les han sido sumi-
nistrados. Por otra parte, la necesidad de
completar una ensefanza de la historia,
casi exclusivamente politica (que él
definfa como “historia externa”) con otro
tipo de historia que abordase también la
“historia interna de los pueblos”, por él
denominada “historia de la civilizacion”
(traduccion de la “Kulturgeschichte”
alemana). Estas apreciaciones criticas y
alternativas de Altamira, extractadas
fundamentalmente de la segunda edicién
de su libro La ensenanza de la Historia
(ALTAMIRA, 1895) que, en gran parte,
pueden resultar plenamente actuales, se
acompafaban, por mor de la época y del
regeneracionismo, de un patriotismo aun
bastante exagerado, aunque, en el caso
de Altamira, no tuviese tintes xendfobos
ni beligerantes, sino mas bien vinculados
al proyecto regeneracionista de
“restaurar el crédito de nuestra historia
para devolver al pueblo espailol la fe en
sus cualidades nativas y en su aptitud
para la vida civilizada.”

Al final de su vida, desde su exilio
mejicano, Altamira, tal vez comprobando
en su propia carne y en los desastres
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ajenos los extremos que los "patrio-

tismos” chauvinistas y excluyentes de los _

anos 30 habian provocado, introdujo
fuertes matizaciones respecto de su
anterior patriotismo “regeneracional”
(ALTAMIRA, 1948, p. 247).

Esta linea metodolégicamente
innovadora de la ensefianza de la historia
tuvo su desarrollo, tal vez minoritario si
tenemos en cuenta la pervivencia
generalizada de los manuales escolares
tradicionales, hasta el final de la II
Republica. Valga como ejemplo el manual
Mi primer libro de Historia, de Daniel
Linacero, publicado en 1933. A los
avances metodolégico-didacticos de
Altamira se une ahora una concepcién
mas social y universalista de la inter-
pretacion de la historia y, consiguiente-
mente, unas finalidades educativas aleja-
das del anterior patriotismo.

En su presentacién, dentro del sentir
expresado previamente por R. Altamira,
se dice:

“Por doquiera, libros histéricos
amafnados con profusién de fechas,
sucesos, batallas y crimenes: relatos,
de reinados vacios de sentido
histérico: narraciones de aconte-
cimientos militares, todo bambolla y
efectismo espectacular. Todos hemos
padecido el evidente error que
durante tanto tiempo ha venido
haciendo de la Historia una ensefianza
inutil y a veces perniciosa. Des-
pertando en el nifio el instinto de
lucha y glorificando hasta la categoria
de héroes a aquellos muifiecos tragicos
que morian desconociendo la razén de
su sacrificio, el nifo adquiere un
sentido falso del wvalor moral,
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individual y colectivo. Nunca se cuidé
el educador de borrar de la historia
toda esa balumba insoportable de
necesidades de principes y favoritos,
extrayendo del evolucionar histérico
aquellos sucesos de orden material y
espiritul que de una manera indudable
han contribuido a formar este mundo
que nos rodea, sin olvidar que la
historia no la han hecho los
personajes, sino el pueblo todo y
principalmene el pueblo trabajador,
humilde y sufrido que, solidario y
altruista, ha ido empujando la vida
hacia horizontes més nobles, mas
justos, mas humanos.”

Lineas mas adelante, explicando su
metodologia didactica, afiade:

“Para que el nifio pueda darse
cuenta del proceso histérico, le colo-
camos en el primer capitulo en la si-
tuacidon en que hoy se encuentra, en
su casa, rodeado de su familia, en con-
tacto con todos los adelantos de la
civilizacién que mejor puede compren-
der. Inmediatamente le llevamos a la
Historia de las cosas, siguiendo en ca-
da capitulo el orden evolutivo natural,
de lo mas sencillo a lo mas complica-
do, escogiendo las etapas mas destaca-
das en cada caso. Asi conseguiremos
la espontanea comparacion entre lo
actual y lo anterior, desde las formas
mas simples de la Cultura.”

Los temas abordado a lo largo del
libro son los siguientes: “Nuestra vida”,
“La vivienda”, “El vestido”, “La caza v las
armas”, “Locomocioén y transportes”, “El
alumbrado”, “El trabajo”, “Diversiones y
juegos”, “La escritura y el libro” y
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“Cooperaciéon y solidaridad”. Las
consideraciones finales del ultimo
capitulo acaban ast:

“Actualmente nadie vive para si.
Todos vivimos para los demds. Cada
cual desempeiia una profesion que
utilizan los otros; a su vez los otros
trabajan en distintos oficios, cuyos
productos necesitamos todos. El
trabajo estd muy dividido y cada cual
tiene el suyo. Todos son igualmente
importantes y productivos (...). La vida
se asienta sobre esta cooperacion y
ayuda que nos prestamos
mutuamente. Y las ciudades son
grandes ntcleos de trabajadores de
todas clases. En las Casas del Pueblo
estos trabajadores aprenden a
practicar las grandes virtudes sobre
las que asienta la vida: cooperacion y
solidaridad” (LINACERO, D.C., 1933).

Tras la guerra civil espanola, el
patriotismo excluyente del nacional-
catolicismo (que esquematicamente
podriamos sintetizar en el parangon
catdlico=espaiol; no catolico=no espafiol)
supuso una ruptura radical con los
anteriores intentos mas aperturistas,
democratizadores (la historia como
historia social) y menos marcadamente
manipuladores de la ensefianza de la
historia, como hemos desarrollado en
otras ocasiones (VALLS, 1984 y 1990).

Tal como hemos hecho ante-
riormente, haremos una aproximacion a
la época franquista a través de uno de los
manuales de historia de la ensenanza
primaria (SERRANO DE HARO, A.1943,
que tuvo numerosas ediciones hasta
finales de los afios sesenta. Su proélogo,
“advertencia a los educadores” , se inicia
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con las siguientes afirmaciones:

“La ensenanza de la Historia es muy
dificil, y en los primeros grados, mas;
tanto, que hay muchisimas Escuelas,
millares y millares de Escuelas, en que
los Maestros, frustrados los primeros
generosos intentos, han abandonado la
dificil empresa, malogrando asi
gérmenes preciosisimos y fecundos de
educacién intelectual y moral y de
formacion patriotica y ciudadana.

Cuando estuvo de moda buscar fuera
de Espana la solucion de nuestros
problemas, se nos ofrecio la idea de
ensefar a los nifios pequenos la “historia
de las cosas”, como si lo inerte, aunque
encarne una preocupacion humana,
pudiera interesar a los chiquitines mas
que las figuras vivas y reales que llenan
de actividad y de interés los senos
infinitos del tiempo.

Y, desde luego, vy aunque no hubiese
otras razones, el tal “método de historia
de las cosas” habria que recusarlo por
anquilosado y frio, porque en ¢l no
puede, holgada y dignamente, encarnar
el amor de la Patria, que es uno de los
grandes amores cardinales de la vida...

El libro es sencillisimo, como reclama
la edad de los lectores, pero sin dejar de
ser perfectamente serio, como exige la
nobleza de los fines.

Es el primero de éstos el amor a
Espaiia. Nos duele en las entrafias que
todos sus hijos no la amen desde que
abren a la vida la flor de su corazon, y no
admitimos que el despertar de este amor
espere a edad mas granada; como no
admitimos, ni admitiria nadie, que se
fijara una edad para que sus hijos quieran
a sus madres.

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. 1991,N.25




Estas ideas, absurdas y peligrosas,
vinieron al campo de la Pedagogia, o
como torpe engendro marxista, o por el
concepto errado de que los nifios
pequefios no alcanzan a comprender la
complejidad de la trama histérica...

La Historia de nuestra Patria est4 llena
de interés, que unas veces es el interés
palpitante de epopeya de las hazafias de
Viriato o del Cid; otras, la dulce balada de
trovadores y juglares; otras, la dadiva,
con olor de primicia, de la vida de tantos
nifios como la dieron por la fe de Cristo...
Y estas bellas narraciones interesan mas
a nuestros hijos que los candiles, vasijas
y mirinaques de la historia de las cosas y
tienen para su formacién un valor mas
precioso que los cuentos de hadas, que
las gentes consideran como tnico pasto
habitual de su fantasia.

Pero es que, ademads, estas
narraciones lo familiarizan con la vida de
su Patria. Y desde ahora se va habituando
a pensar con ella, a sentir con ella, a
considerar como propios sus pesares y
sus glorias, a darse cuenta que ¢l es
célula viva de la gran unidad nacional.

Y el logro de esto lo consideramos tan
trascendental, que con que después de
leer este libro quede a los nifios en el
alma un halo de emocidén, un
estremeciento de heroismo, un ansia
—vaga o concreta— de virtud, nos damos
por satisfechos.”

En la conclusiéon de esta introduccién,
aparte de otras apreciaciones, vuelve a
reaparecer el patriotismo como solucion
a todos los problemas de la ensefianza:

“El alma de estos nifios tiene una
plasticidad asombrosa para quedarse con
la huella de los grandes ejemplos.
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Despues, el contacto con las asperas
realidades de la vida los endurecera con
el halito seco del escepticismo. Pues
aprovechad el momente antes de que
pase, y que la historia en vuestras manos,
esa historia de maravilla de la Espaiia
nuestra, sea el crisol para fundir el
caracter de la generacion que la Patria
nos da para que se la formemos.

Y ya, nada mas. Solo esto: ama tu
mucho a Espana y encontrards recursos
infinitos para enseflar a los nifios que la
amen” (pags. 5-6).

La conclusion altima de la historia
enseflada en la casi totalidad del periodo
franquista podria resumirse con la
afirmacion de que todo lo que quebranta
el rigido y exclusivo canon de la
ortodoxia nacional-catélica establecida es
considerado anti-espafiol.

Esta finalidad basica atribuida a la
ensefanza de la historia se viabilizara con
una “interpretacion policial” de la historia
en la que se atribuiran las virtudes a los
héroes patrioticos seleccionados y las
“maldades” a los individuos y cons-
piradores “extranjerizantes" (libre-
pensadores, judios, masones o rojos) a
los que, a fin de cuentas, por una parte,
se les negard su condicion de espafioles
y, por otra, se afirmara su obediencia y
sumisién a las “potencias del mal” (sea
por anticristianas, sea por anti-
espaiolas).

La prioritaria funcién patridtica
atribuida a la ensenanza de la historia por
los gobiernos de una u otra indole
politica y de uno u otro pais, se manifiesta
de forma muy patente, desde mi punto de
vista, al considerar lo ocurrido en los
paises del Eje, tras su derrota en la II
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Guerra Mundial. La importancia
concedida a la ensefnanza de la historia en
las “desviaciones patriotico-totalitarias”
hizo que, rapidamente, se creasen, por
parte de los aliados, comisiones de
investigacion y depuraciéon de los
manuales escolares. Lo que llama
poderosamente la atencion es que la
mayor parte de los libros utilizados en los
anos anterioress continuaron vigentes,
eso si, expurgados de los capitulos o
paginas mas directamente fascistas y de
los que se referian a los anos de las
dictaduras (RICUPERATI, 1979;
PINGEL, 1991; SALES, 1986). El
resultado fue que aquellos aspectos
menos explicitamente fascistas
permanecieron en vigor y que la vision
patriotica, individualista y positivista de
los mismos se mantuvo casi inalterada,
tal como reconocié la Comision del
Consejo de Europa que analizé los
manuales europeos en 1969 (CONSEJO
DE EUROPA, 1970).

Habra que esperar hasta mediados de
los afios 60 (en Espaifia casi una década
mas) para que en la ensefianza
obligatoria de la historia comiencen a
penetrar  aires nuevos como
consecuencia tanto de las aportaciones
de la investigacion historica (escuela de
Annales, fundamentalmente, pero
también de la historiografia marxista
inglesa, francesa e italiana), como de los
estudios de la didactica especifica, de la
pedagogia y de la psicologia y sociologia
critica de la educacion. A este conjunto
de factores se unira, también, una mayor
desconfianza social tanto respecto del
poder politico en general y de su
capacidad de manipulacién, como
respecto de las virtudes exclusivistas de
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los nacionalismos. Sin embargo, como
han afirmado diversos autores, los
objetivos patridticos de la ensefianza de la
historia, y también de la geografia, ahora
con formas mas edulcoradas, han
permanecido presentes hasta 1la
actualidad (PHILLIPS, 1974; CAPEL,
LUIS y URTEAGA, 1984).

¢Cual es la situacion actual tras los
debates y polémicas de los afios ochenta?
0, con otras palabras, ¢para que ensenar
historia? y ¢qué historia ensefnar? La
respuesta no es, obviamente, nada facil.
Mas bien todo lo contrario y no me
atrevereé sino a apuntar, a continuacion,
algunos rasgos que considero
fundamentales. Esta situacion se hace
aun mas compleja cuando observamos
que, en los paises de nuestro entorno
mas proximo, las politicas educativas
gubernamentales no parecen muy
propicias al abandono de los curricula
tradicionales. Me refiero, concretamente,
a la opcion francesa, en 1986, por
reafirmar la “historia general” en sus
programas y a la inglesa, citada
anteriormente, en la que se opta por
privilegiar los contenidos factuales
(“conocimiento preciso de nombres,
fechas y lugares”) frente a la
“interpretacion de la historia y la
utilizacién de las fuentes histoéricas”. Otro
tanto, desde mi valoracion y a falta de una
concrecion mas detallada por parte de la
administracién espafiola, es la que, a la
vista del “proyecto de decreto de
contenidos minimos”, va a ocurrir con la
parte del curriculum dedicado a los
aspectos histéricos en la futura
ensefanza secundaria obligatoria.

En mi oponion, la ensefianza de la
historia deberia de tender a cumplir,

DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. 1991, N5




fundamentalmente, las siguientes
caracteristicas:

-En primer lugar, introducir el uso
de la metodologia historica no sélo
desde la variante positivista (critica
de los documentos), sino desde un
enfoque de la historia como recons-
truccion y, por tanto, como inter-
pretacion forzosamente relativista y
no dogmatica del pasado, tal como
hemos detallado en otra parte
(VALLS, 1990).

-En segundo lugar, como conse-
cuencia del punto anterior, detectar
y hacer un planteamiento alterna-
tivo frente a las nuevas formas de
patriotismo y positivismo ideolod-
gico que, consciente o inconscien-
temente, se siguen presentando en
nuestra sociedad. Me refiero, en
primer lugar, a las manifestaciones
de etnocentrismo (sea en sus
variantes regionalistas, espafiolis-
tas, europeocéntricas u occiden-
talistas) y a sus derivaciones racis-
tas o xendfobas (CALVO BUEZAS,
1989; ARGIBAY, 1990). Dentro de
esta misma linea de analisis
considero que tanto el patriotismo
como el positivismo han potenciado
el androcentrismo y el estatocen-
trismo (MORENO, A., 1986; MO-
RENO, M. 1986). Habra, pues, que
remarcar tanto una historia del
género como una historia social,
que reivindique el protagonismo
propio, por una parte, de las
mujeres y, por otra, del conjunto de
la poblacién en los cambios
histéricos, frente a una historia
elitista, sea de héroes, sea de
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grandes personajes.

—En tercer lugar, y ahora desde el
enfoque mas interdisciplinar de las
Ciencias Sociales, habra que
matizar profundamente la ideologia
decimondnica del progreso y
potenciar el analisis (tanto del pre-
sente como de su previsible proyec-
cion en el futuro) de los grandes
desequilibrios existentes en el
mundo, explicitando y denunciando
sus causas e intentando influir en
su transformacion. Una educacion
para el desarrollo, la paz y la
conciencia democratica, asi como
una educaciéon medio-ambiental o
para el consumo pueden ser vias
aptas para potenciar esta tercera
finalidad de la historia y de las
Ciencias Sociales.

—Por ltimo, aunque la enumeracion
podria alargarse ain mas, consi-
dero que la ensefianza de la
historia puede servir plenamente
para desarrollar el sentido critico
de los alumnos frente a todo tipo de
informacién, siempre que se
potencie su metodologia. Igualmen-
te puede generar una mayor
satisfaccion y disfrute del patri-
monio cultural de la humanidad,
tanto del mds directamente propio
como del mas lejano, a partir de
una comprension mas diversificada
de sus respectivas historias que,
forzosamente, no podrd ser con-
seguida en unos pocos anos-cursos
determinados, pero que puede ser
iniciada, como horizonte cultural,
ya en la enseflanza obligatoria, de-
jandola abierta a la imprescindible
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formacion permanente de toda vida

humana no dogmaticamente enten-
dida.

Soy consciente de que estas
intenciones tienen mucho de ilusiones o
pretensiones, en cuanto que es de
generalizada aceptacion que el sistema
educativo, referido o no a la ensefianza de
la historia o de las Ciencias Sociales,
tiende a reproducir y legitimar el orden
social imperante. Por tanto, habria que
ser mas esceptico respecto de las
posibilidades transformativas de nuestra
materia. Sin embargo, ella si puede,
ciertamente, servir para desvelar la
realidad o al menos para hacerla menos
opaca, neutralizando su funcién
reproductora y agudizando su posible
funcidén critica. Retomando el titulo del
libro de L. Febvre, el combate por la
historia continta.
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