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Resumen: La Gramatica Cognitiva (en adelante, GC) es una de las propuestas
metodolodgicas para la ensefianza de ELE que mas presencia tiene en las aulas en la
actualidad. Las editoriales se hacen eco de ello y en las ultimas décadas son cada vez mas
los materiales que se elaboran adoptando este enfoque para la ensefianza de las estructuras
gramaticales. Con este trabajo se pretende analizar la manera en la que estos manuales
aplican los principios metodologicos de la GC y como pueden los docentes identificar
cudles lo hacen y en qué grado. Para ello, se propone una ficha de anélisis que pretende
detectar los puntos clave de la GC en los manuales. Posteriormente, se ha llevado acabo
el analisis de algunos de los manuales mas relevantes en la ensefianza de ELE, como son
la Gramatica basica del estudiante de espariol, Aula, Nuevo Prisma y ELE Actual.
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Cognitive Grammar in Spanish as a foreign language manuals: analysis and
methodological proposal

Abstract: Cognitive Grammar is one of the methodological proposals for teaching
Spanish that has most presence in classrooms today. Publishers have realized this, and
more materials have been produced using this approach for teaching grammatical
structures during the last twenty years. The aim of this work is to analyze the way that
these manuals apply the methodological principles of Cognitive Grammar, and how
teachers can identify them. Moreover, the impact of the Cognitive Grammar in those will
be analyzed, in order to measure how much the methodology has defined their teaching
structure. For this purpose, an analysis form has been proposed, created for the detection
of the Cognitive Grammar key points mentioned before, which applied to manuals for
learning Spanish as a foreign language.

Key words: Cognitive Grammar, materials analysis, methodology, Spanish.

1. Introduccion

La Gramadtica Cognitiva es una tendencia metodologica en la ensefianza de lenguas
extranjeras que se ha extendido considerablemente en las ultimas décadas. Cada vez son
mas las y los docentes que recurren a este planteamiento tedrico para presentar las
estructuras gramaticales en el aula sin renunciar, por ello, al enfoque comunicativo.

Asi, muchas editoriales se han hecho eco de esta tendencia y el nlimero de manuales que
adoptan los principios de la GC como metodologia en sus explicaciones de las formas
gramaticales ha aumentado. No obstante, cabe preguntarse coémo puede saber el/la
docente que desea aplicar un enfoque cognitivo cudl es el manual que mejor se va a ajustar
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a sus necesidades y objetivos. Con este trabajo se pretende crear una ficha de andlisis de
manuales que reconozca el grado de integracion de la GC para que el profesor que asi lo
desee pueda detectar con facilidad cudles son los métodos mas afines a esta. Ademas, se
presenta el analisis de cuatro manuales de las principales editoriales especializadas en
ELE, como son Gramadtica basica del estudiante de espaiiol y Aula 4, ambos de la
editorial Difusion; Nuevo Prisma B, de Edinumen; y ELE Actual B, publicado por SM.
Estos materiales han sido seleccionados por ser cuatro de los manuales mas utilizados en
los cursos de espaiol.

Los cuatro manuales seleccionados estan disefiados para el nivel B1. Este es el nivel que
se ha escogido para la investigacion, pues la gramatica que se imparte cuenta en su haber
con algunas de las estructuras gramaticales que mas problemas suponen a los aprendientes
de espafiol (Llopis-Garcia, Real Espinosa y Ruiz Campillo, 2012), como son los distintos
tiempos de pasado de indicativo, asi como la presentacion de las principales formas
verbales de subjuntivo (presente y pretérito imperfecto). Ademads, tanto los tiempos de
pasado como el modo subjuntivo son estructuras a las que se han dedicado diversos
trabajos redactados por los principales autores de la GC en ELE. Asi, sobre los tiempos
de pasado publicaciones como las de Real Espinosa (2005, 2013), Castafieda Castro
(2006), Palacio Alegre (2016), Ruiz Campillo (2005, 2017), Céaceres Riquelme (2018),
Funes y Poggio (2018) y Wilk-Racieska (2020) son algunas de las que podemos destacar;
entre todos los estudios que se han elaborado acerca del subjuntivo y la GC, queremos
subrayar los de Salas Diaz (2011), Ruiz Campillo (2007a y b, 2012, 2014), Llopis Garcia
(2011, 2019) y Soléa Simon (2020). Todos estos trabajos, sus reflexiones y resultados, han
facilitado el disefio de la ficha de analisis y el reconocimiento del planteamiento cognitivo
de estas estructuras gramaticales, cuando este se daba.

2. (Qué es la Gramatica Cognitiva?

En las ultimas dos décadas, en la adquisicion de segundas lenguas, se ha desarrollado un
nuevo planteamiento que postula que la gramadtica es significativa. Esto implica que, al
igual que cada palabra tiene un significante y un significado, en las formas gramaticales
ocurre lo mismo. Por tanto, una estructura gramatical también puede funcionar como un
armazon fisico que alberga un significado.

Llopis-Garcia, Real Espinosa y Ruiz Campillo afirman que plantear la gramatica como
significativa para el estudiantado mejorara el modo en el que este la asimile y esto deberia
hacerse «en los siguientes sentidos» (2012: 16):

a) Por un lado, deberia exponer al estudiante a un significado gramatical de la forma, no a un
numero discrecional de significados contextuales, de manera que pudiera entender [...] el porqué
de las formas que estudia.

b) Por otro lado, deberia hacer responsable de las decisiones gramaticales al significado (decide
segun lo que quieres decir), no a la forma (X rige Y).

¢) En general, y en todo caso, deberia interactuar con los conocimientos del mundo que tengan
tanto el profesor como los estudiantes [...].

La GC es, tal y como sefialan estos autores (2012: 22), «una gramadtica de relacion
indisoluble entre forma y significado» que lo que pretende es hacer que el estudiante
entienda el significado de las formas gramaticales, evitando, de esta forma, que tenga que
memorizar las tradicionales listas de usos.
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Para ofrecer un ejemplo concreto y poder explicar los pardmetros fundamentales de la
GC en ELE, desarrollaremos los estudios que se han desarrollado sobre las preposiciones.
Lam (2009: 4), apunta que «la lingiiistica cognitiva cree que los multiples usos de las
preposiciones estan en cierto modo relacionados entre si con el fin de dar cuenta de por
qué los hablantes eligen una misma forma para expresar estos significados»!. Siguiendo
esta idea y para trabajar las preposiciones dentro del marco de la GC, resultan de interés
dos conceptos basicos: la teoria de los prototipos y la metéafora del espacio (Llopis-Garcia,
2015). La teoria de los prototipos propone que

categorizamos la realidad de acuerdo con la semejanza de cada objeto con el miembro central de
su categoria. Este miembro central es [...] el “el mejor ejemplo” de la categoria. Los “mejores”
ejemplos seran aquellos que les vengan a la mente con mayor facilidad a los hablantes nativos de
una lengua. (Llopis-Garcia, 2015: 56)

En el caso de las preposiciones, los mejores ejemplos seran aquellos que la mayoria de
hablantes emitan cuando se les pida un enunciado con esa preposicion. Es decir, si se le
pide a un hablante que piense en un ejemplo de la preposicion por, en la mayoria de los
casos se le vendra a la mente una oracidon como paseo por el parque; si se le pide uno de
para, pensara en enunciados de tipo ve para casa; en ambos casos, ejemplos espaciales.

Por otro lado, la metdfora es un pilar indiscutible para la GC. Lakoff y Johnson
argumentan a lo largo de su obra que la metéfora no se limita solo al lenguaje retorico,
sino que en nuestro lenguaje diario, el del dia a dia, el nimero de metaforas que son
utilizadas es muy alto: «Nuestro sistema conceptual ordinario en términos del cual
pensamos y actuamos, es fundamentalmente de naturaleza metaforica» (1986: 39). Y las
metaforas, por lo general, se basan en los conceptos espaciales, que serian los originales
y primeros (el prototipo), pues «el ser humano domina el espacio mucho antes de que la
lengua empiece a tomar forma en el cerebro y ese dominio se va a reflejar en coémo
representa los pensamientos lingiiisticamente al aprender a hablar» (Llopis-Garcia, 2015:
57).

Tanto la Teoria de los prototipos como la Metafora del espacio buscan reducir las listas
de usos y significados de las formas gramaticales y encontrar el significado prototipico
de cada forma, con el fin de facilitar el aprendizaje y hacerlo mas significativo y operativo
para los aprendientes.

Llopis Garcia (2015) ejemplifica la aplicacion de la Teoria de los prototipos y la Metafora
del espacio para la ensenanza de ELE desde un punto de vista cognitivo con la preposicion
para.

Teniendo en cuenta que el prototipo siempre va a tomar la perspectiva del espacio, un ejemplo
central posible para esta preposicion seria: voy para mi casa, ;quieres algo?, donde se implica la
direccion general de mi casa, pero no se presupone que la persona vaya a completar el recorrido
completo, y probablemente antes vaya a otro lugar distinto. Por medio de la extension semantica
metaforica, este valor central se aplica a casos tan diversos como:

Te lo digo para que aprendas —donde hay una relacion lineal entre decir y aprender, pero no se
da por hecho el aprendizaje de la otra persona [...].

He comprado un regalo para mi madre —donde hay una relacion directa entre el regalo y el
receptor, mi madre. Sin embargo, por el contenido de la frase no queda implicito, como tampoco
lo hace el prototipo, si se lo he dado o no, si ya lo tenia, o si lo tendra en alguin momento.

! Traduccion propia: «cognitive linguistics believe that the multiple uses of prepositions are somehow related to
each other in order to account for why speakers choose the same form to symbolise these meanings».



138 CARLES NAVARRO CARRASCOSA

Para mi, que Luis y Eva son pareja —donde la relacion entre mi opinion y la realidad de Luis y
Eva no queda confirmada por completo, no cierra la presuposicion y, por tanto, me libera a mi de
comprometer mi palabra [...].

Por tanto, y aunque a veces parezca haber mucha distancia entre el prototipo y un uso determinado,
las redes semanticas y las metaforas empleadas para ir de uno a otro siempre tendran una razon de
ser y podran cobrar sentido para los hablantes. (Llopis-Garcia, 2015: 62)

Ademas, seglin esta autora, hacer visibles estas redes semanticas y trabajar con ellas a la
hora de abordar la gramadtica en clase de ELE, «reduce la arbitrariedad de usos [...] y
ayuda a los estudiantes a categorizar y ordenar las instancias» de las estructuras
gramaticales (2015: 64). Este es el enfoque que se rastreara en los manuales que
analizamos.

3. Seiias de la GC en los manuales de ELE

Desde un punto de vista estrictamente practico, pero sin desatender lo expuesto en el
apartado anterior, es importante mencionar las distintas formas de aplicar la GC de una
forma practica en el aula de ELE, para poder identificar estos rasgos en los manuales y
categorizar sus metodologias como cognitivas (si siguen los planteamientos de la GC) o
no.

El foco de atencion serdn las estructuras gramaticales; por tanto, debemos centrarnos en
dos modalidades: como son presentadas estas estructuras y como se plantean las
actividades en las que se ejercitan.

3.1. Presentacion de las formas gramaticales

Muchos de los estudiosos de GC aplicada a la ensefianza del espaiol son partidarios de
la propuesta de Long (1988, 1991, 2007) llamada Atencion a la forma (Focus on form, en
inglés), como sugieren los trabajos de Llopis-Garcia, Real Espinosa y Ruiz Campillo
(2012), Miquel y Ortega (2014), Casellas Guitart (2014), LLopis-Garcia (2015), entre
otros. La Atencidn a la forma (AF, en adelante) propone

dirigir la atencion del estudiante hacia la gramatica como respuesta a una necesidad o problema
comunicativo surgido durante la realizacion de una de esas tareas. [...] sugiere trabajar una
estructura concreta como reaccion a una dificultad comunicativa concreta y en un contexto
comunicativo concreto. (Alonso Aparicio, 2014: 12)

Es un enfoque de ensefianza gramatical que pretende ser comunicativo. Se trata de que el
estudiante registre de forma consciente y asimile la estructura gramatical que se esté
instruyendo para poder comunicarse con efectividad y resolver problemas comunicativos
que surjan en contextos de habla. Para ello, la ensefianza de la gramatica debe centrarse
en las propias estructuras y en los significados de estas, planteados como significados
operativos que permitan que el estudiante escoja la mejor forma, atendiendo a sus
objetivos para la comunicacion. La captacion de la forma gramatical y su significado
operativo serd el objetivo de la ensefianza (Alonso Aparicio, 2014).

La AF propone varias técnicas didacticas, de las que destacamos tres: «reformulaciones
correctivas o solicitudes de clarificacion [...], el input realzado tipograficamente [...] y el
input anegado o enriquecido (proporcionar multiples muestras de la estructura meta).»
(Alonso Aparicio, 2014: 13)
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Atendiendo a estas cuestiones, sobre la presentacion de la forma gramatical objeto de la
instruccion en los manuales, hay que atender a los siguientes puntos: el lugar en el que
aparece la explicacion (antes o después del primer input); los usos y las excepciones de
esta estructura; si se aportan imagenes para esta explicacion; y la presentacion del input.

En primer lugar, resultard relevante el lugar en el que aparecen las explicaciones
gramaticales: antes o después del primer input. Esta cuestion se relaciona con el tipo de
instruccion que se plantea a través del planteamiento de la AF. Es decir, si se presenta un
enfoque inductivo, en el que el estudiante debe tratar de dilucidar el funcionamiento y el
significado de la forma gramatical a partir de los usos que ha observado en el input
presentado; o si se plantea un enfoque deductivo, en el que se presenta primero la forma
gramatical y, posteriormente, el discente debe tratar de comprender su funcionamiento y
aplicarlo en las actividades que se plantean. Ambos enfoques son caracteristicos de los
materiales que adoptan la GC.

En segundo lugar, cabe observar si estas explicaciones gramaticales presentan diversos
usos de la estructura gramatical y excepciones de estos; una Unica norma y excepciones;
0 una Unica regla general para todos los posibles usos de la forma gramatical que se
presenta para la instruccion. El objetivo de la GC es ofrecer un inico significado operativo
de cada estructura gramatical que pueda funcionar en todos los posibles contextos de uso,
por lo tanto, hablar de excepciones y/o de una regla general (de la que se derivan reglas
excepcionales) es contraproducente con esta idea y, consecuentemente, va en contra de
los principios de la GC.

Siguiendo estos principios, también se busca analizar el tratamiento que se da a formas
gramaticales que pueden contrastar. Por ejemplo, si se trabajara la diferencia entre el
pretérito perfecto y el pretérito indefinido, buscariamos si la distincion entre ambas
formas se limita a cuestiones formales (como, por ejemplo, los conectores que acompafian
a cada una) o si se incide en el significado operativo de cada una para que los estudiantes
puedan aprender a utilizarlas para resolver problemas.

En tercer lugar, se debe revisar si se aportan imagenes para facilitar la comprension de la
gramatica. La imagen puede funcionar a modo de representacion gramatical
«fundamentalmente como una nocion teodrica de la GC con la que se puede dar cuenta de
muchas distinciones formales de la gramatica del espafiol» (Castaneda y Alhmoud, 2014:
77). Las iméagenes, ademas, pueden ayudar a la comprension de conceptos abstractos y
significados metaforicos. Es por ello que los cognitivistas recurren a este elemento de
apoyo y, por tanto, es considerado uno de los elementos fundamentales dentro de los
manuales que pretendan integrar la GC en sus explicaciones de gramatica. Es por ello que
hay que analizar si las ilustraciones ofrecen algliin tipo de explicacion o, simplemente,
cumplen una funcién decorativa.

En cuarto y ultimo lugar, debe analizarse el tratamiento que se le da al input en los
distintos manuales. Asi, se revisara la tipografia, el tipo de enunciados y el objetivo de
estos.

Como la AF quiere centrar la atencion en las propias formas gramaticales para desarrollar
los conocimientos sobre las mismas y que la instruccion gire en torno a esto, lo habitual
y recomendable es que las formas aparezcan resaltadas de alguna forma particular, bien
usando negrita, cursiva, un color diferente al resto del enunciado o cualquier otro recurso
que pueda destacar la estructura visualmente.
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Ademas, el input presentado debe estar basado, preferiblemente, en ejemplos de habla
verosimiles y no enunciados forzados, poco o nada susceptibles de ser emitidos por
hablantes nativos. Esto no implica que los ejemplos que se planteen sean muestras reales
de uso (incluso si lo son, pueden estar adaptados al nivel de instruccién), sin embargo, si
que deben simular un contexto comunicativo real. De esta manera, el significado
operativo de las formas cobrara sentido para el discente y su asimilacion serd mas exitosa.

De la misma manera y en relaciéon con lo dicho previamente, el tnico objetivo de los
enunciados del input debe ser poder ilustrar y ejemplificar el significado operativo de las
formas gramaticales, asi como su uso en diferentes situaciones.

3.2. Actividades

Como ya hemos sefialado antes, la GC considera que la gramatica es «una respuesta a un
problema comunicativo surgido durante la realizacion de una tarea» (Alonso, 2014: 12),
y es asi como se pretenden plantear las actividades. Para trabajar la forma gramatical
como herramienta para resolver una dificultad comunicativa concreta, se proponen los
siguientes cuatro puntos:

* La forma gramatical se plantea como la solucién al problema que se presenta en la
actividad.

» Las actividades son, o simulan ser, una interaccion comunicativa.

* Los estudiantes deben darse cuenta de la existencia de la forma gramatical
(captacion de la forma).

* Para ello, el input esté realzado tipograficamente y con multiples muestras (Long y
Robinson, 1998; Fernandez Montes, 2011).

Siguiendo estas directrices, el andlisis de las actividades gramaticales que se plantea para
los manuales debe tener en cuenta si las actividades son de prdctica libre o de prdctica
controlada. Las actividades de practica libre son actividades en las que se dan pocas
instrucciones y, generalmente, el estudiante puede utilizar el vocabulario y los recursos
gramaticales que crea oportunos, sin que haya nada en concreto que trabajar o, si lo hay,
no se dan indicaciones sobre como debe ser utilizado este recurso. Por otro lado, las
actividades de practica controlada son aquellas que esperan una produccién por parte del
estudiante, pero esta debe llevarse a cabo siguiendo unas instrucciones para que se
cumplan determinados objetivos. Con este Ultimo tipo de actividades se espera que el
estudiante pueda utilizar una forma gramatical (o varias) para cumplir unos fines que se
le han marcado y, asi, mientras realiza la tarea, esté interiorizando el uso y el significado
de esta estructura. Es por ello que este es el tipo de ejercicios que se generan dentro del
enfoque cognitivo, pues son los uUnicos que pueden centrarse en las estructuras
gramaticales.

Posteriormente, también debe analizarse la progresion de las actividades. Cuando
hablamos de la AF insistimos en que la estructura gramatical debe ser el eje de la
instruccion, sin embargo, no nos referimos a que el aprendizaje debe partir de la
memorizacion de la forma regular e irregular de determinadas estructuras, si no a que el
aprendizaje debe centrarse en asociar determinados significados a determinadas formas,
y después, una vez esto esté interiorizado, es cuando se debe proceder al aprendizaje
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estrictamente formal: primero, entender la forma; después, memorizarla. Asi, las
actividades deben presentar una progresion en la que primero se pone el foco en el
contenido o en el significado de las formas y, después, se incide, poco a poco, en su
construccion.

También se debe centrar la atencion en el tipo de actividades que se plantean, siguiendo
la clasificacion de las actividades de la AF que hacen Miquel y Ortega (2014): de
interpretacion gramatical o de produccion.

Sobre las actividades de interpretacion gramatical, estas pueden ser de input estructurado
o de toma de conciencia gramatical.

Las primeras son actividades que trabajan con un input en cierto modo reestructurado
para que se pueda hacer un procesamiento bien preciso tanto de la forma como de su
significado (Van Patten, 2007). Estas actividades pretenden proporcionar informacion a
los estudiantes «sobre el elemento lingiiistico que va a ser objeto de atencion» (Miquel y
Ortega, 2014: 124). De las lineas generales para el desarrollo de este tipo de actividades,
destacamos tres: se debe presentar un contenido por vez; se debe ir de las oraciones a un
discurso més amplio; y los estudiantes deben tener que trabajar con ese input.

Con las actividades de conciencia gramatical «se persigue la obtencion del conocimiento
explicito sobre un recurso gramatical» (Miquel y Ortega, 2014: 100). No buscan que el
aprendiente produzca output, aunque puede ocurrir. Lo que se pretende con estas
actividades es el reconocimiento y la interpretacion de algunas estructuras y, por tanto,
deben disponer de input «debidamente contextualizado y comunicativamente ajustado»
(Miquel y Ortega, 2014: 100), es decir, actividades de input estructurado. De estas, se
pueden diferenciar dos tipos:

* Inductivo: el conocimiento y el funcionamiento de la forma gramatical lo obtienen
los aprendientes inductivamente, es decir, interpretando lo que hace la forma a partir
de la observacion del input. Por ejemplo, una actividad en la que el objetivo es que
el aprendiente entienda la diferencia entre el pretérito perfecto y el pretérito
indefinido mostrard varios ejemplos de uso de ambos tiempos. Tras observar el
input propuesto, el estudiante debera interpretar el uso de cada forma. El siguiente
ejemplo ilustra este tipo de actividad:

& ial aparecen dos ti€ X R
A En estom B. Ahora, mira el cuadro y decide que tiempo verbal se usa en cada uno de los

« étns catado slgsiEEC NI | tres casos: el pretérito perfecto o el pretérito indefinido.
o Si, he estado tres o cuatro veces. |
o ¢Has estado en Milaga? Hablamos del pasado, pero no queremos hacer referencia a cuando se produjeron los

i ! pretérito indefinido
oo b et hechos. En estos casos, solemos usar expresiones como alguna vez, varias veces,

pretérito perfecto

o ¢Has estado en Milaga? nunca o todavia no.

> Si, estuve la primera ve el ano pasado, y Hablamos del pasado y queremos expresar que os hechos se produjeron en un momento e do
esta primavera he estado otra vez. 2 preterito |ndeﬁnl 0
5 relacionado conel presente. En €stos casos, solemos usar expresiones como hoy, este térito perfecto
y retérito J
e &Qué tal el fin de semana? aﬁo, este mes o este ﬁn desemana. p € p

o Fantistico, ihemos estado en Malaga!

Hablamos del pasadoy queremos expresar que los hechos se produjeron en un
- e ke momento no relacionado con el presente. En estos casos, solemas usar expresiones
o Bastante, el mes pasado estuve en Milaga, 3 % 3

como el aiio pasado, ayer, el otro dia 0 la semana pasada.

pretérito indefinid
pretérito perfecto

. "
en Barcelona’y en Mildn.

Imagen 1. Actividad de conciencia gramatical de tipo inductivo con input estructurado. Aula 2 (Difusion)
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* Deductivo: Tras ser «presentado de manera explicita el mecanismo gramatical, los
aprendientes emprenden la tarea de aplicar este conocimiento a la comprension y a
la organizacion de ciertos datos presentes en el input proporcionado» (Miquel y
Ortega, 2014: 100). El aprendiente ya dispone de la informacion gramatical
necesaria, por lo que la actividad consistird en practicar aquello que acaba de
aprender.

Las actividades de produccion pueden ser de output estructurado o de gramaticalizacion.
Las primeras se centran en un solo aspecto gramatical que servird para expresar
contenido. Son actividades que estan planteadas de tal manera que se espera una
determinada respuesta: se proponen problemas (huecos, preguntas...) cuyas soluciones
vienen por el uso de determinadas formas previamente presentadas. De esta manera, el
output que debe generar el aprendiente esta orientado por el planteamiento de la actividad,
como se puede ver en el siguiente ejemplo:

C. Completa ahora estas frases con los verbos en pretérito perfecto o indefinido.

ONIUmEE e (entrar, yo) en la
catedral.

...........

...........

o ¢Nunca? jNo me lo puedo creer!

4 g ; ’ inoamérica’
e QUE . F e (hacer, tu) este fin de semana? e e s e Vs Ea sy {18t i) en Latinoa
o Si (estar) muchas veces. El verano

(Nalcineyayer — ° e, o
(ir) a Bolivia

................

...................
................

Imagen 2. Actividad de produccion de tipo output estructurado. Aula 2 (Difusion)

La gramaticalizacion (o, mejor dicho, el asentamiento gramatical), en este contexto, se
refiere a que en el «output de quienes aprenden una lengua van apareciendo
progresivamente los elementos gramaticales sobre la base de los elementos 1éxicos»
(Miquel y Ortega, 2014: 135). Se trata de ensefiar a utilizar los elementos gramaticales de
forma operativa y comunicativa, progresivamente. Para esto, el planteamiento de estas
actividades debe incluir:

a. Informacion necesaria y organizada «para ofrecer los datos susceptibles de
ser utilizados en la produccién del texto (dibujos, esquemas, graficos,
textos seleccionados, paginas web, etc.» (Miquel y Ortega, 2014: 136).

b. Un modelo textual, es decir, un tipo de texto que haya que imitar.

c. «Conjunto de recursos lingiiisticos minimos (palabras, frases a medio
hacer, etc.) que permitan recomponer y expresar la informacion ya
considerada» (Miquel y Ortega, 2014: 136).

En la siguiente ilustracion, extraida del manual Prisma A2, en una edicion anterior (afio
2007) se ejemplifica este tipo de actividades. El objetivo del ejercicio es practicar
conectores temporales de pasado (previamente presentados en cuadros y textos); para
ello, se plantea la realizacion de la biografia de Silvio Rodriguez. Se proporcionan los
datos que el estudiante debe incluir en el texto que va a producir, el cual, ademas, ya esta
iniciado; se trata de recomponerlo:



La Gramadtica Cognitiva en los manuales de ELE: andlisis y propuesta metodoldgica 143

o 29 de noviembre 1946: nace en San Antonio de los Bafios, La Habana, Cuba.
» 1958: Conoce a José Marti, poeta de la independencia cubana.
¢ 1962: Comienza los estudios de piano.
o Marzo de 1964: Ingresa en el servicio militar obligatorio de las Fuerzas Armadas Revolucionarias.
o Diciembre de 1964: Compra una guitarra y aprende a tocarla con Esteban Barios.
o 1963-1965: Compone sus primeras canciones.
o 1967: Debuta en el programa de television “Musica y estrellas”. Da su primer recital.
o 1975: Primer disco en solitario: Dias y flores.
s Destacan, entre otros trabajos:

— Rabo de nube (1980)

— Triptico (1984)

- Silvio (1992)

— Expedicion (2002)

i A S S B RS

I ! 3.2.2. [R Ahora, ya puedes escribir tu

Silvio Rodriguez Dominguez nacié en San autobiografia, no olvides incluir todos
Antonio de los Bafios en noviembre de 1946. los datos que tengas en tu curriculo y
Al cabo de doce afios conocié a ... algunos conectores temporales.

Imagen 3. Actividad de asentamiento gramatical. Prisma A2, 2007 (Edinumen)

4. Analisis de manuales

Como ya se ha mencionado previamente, los manuales seleccionados para aplicar el
analisis planteado a través de la ficha disefiada son Gramadtica bdsica del estudiante de
espariol y Aula 4, de la editorial Difusion; Nuevo Prisma B, de Edinumen; y ELE Actual
Bl de Grupo SM. También se ha mencionado que el nivel de los cuatro manuales
seleccionados es B1, por un lado, para acotar el campo de andlisis a un solo nivel; por
otro, porque en este nivel se trabajan varias de las estructuras gramaticales mas
investigadas en el ambito de la GC en ELE. No obstante, el andlisis que proponemos
podra llevarse a cabo en manuales de cualquier nivel.

Atendiendo a lo presentado en el epigrafe anterior, la ficha que se ha elaborado esta
compuesta por tres bloques: el primero de ellos es un apartado identificativo del manual
la edicion de este:

1. Nombre:
2. Editorial:
3. Aiio de publicacion:
4. Libro del alumno:
5. Libro de ejercicios:
6. Enfoque declarado:
7. Declara seguir el MCERL: | Si | No

Tabla 1. Bloque 1: Identificacion del manual

La mayoria de los apartados de este primer bloque pueden ser respondidos desde la
presentacion del propio manual, en la que se indica el enfoque que se ha implantado y si
se aplican las directrices del Consejo de Europa (2002).
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El segundo bloque esta dedicado a las formas gramaticales y a su tratamiento. En ¢él, se
plantean cuestiones como el lugar en el que aparece la explicacion gramatical en el
manual: antes o después del primer input. Esta cuestion es relevante, pues la GC y la AF
buscan que el aprendiente se centre en la forma, su uso y, de esta manera, pueda percibir
su significado.

En este segundo bloque, hay preguntas que tratan de detectar si en los manuales se ofrece
un unico significado o si se ofrecen excepciones de uso (lo cual es contradictorio con la
GC). También se busca si la explicacion gramatical va acompafniada de alguna ilustracion
que ayude a extender su uso y significado. En este sentido, se han afiadido preguntas
acerca del cambio de perspectiva que ofrece la eleccion de una forma gramatical u otra
(por ejemplo, las diferencias que se perciben en el uso del pretérito indefinido o del
pretérito imperfecto); o cuestiones relativas al input: si en €l estd destacada la forma por
la que se plantea la instruccion, si este input esta basado en muestras reales o pretende
simularlas y, sobre todo, si es apto para ilustrar el significado de las estructuras:

8. (Cuando aparece la explicacion gramatical: después o antes del

; : Después | Antes
primer input? p

9. En las explicaciones gramaticales, ;se evitan las expresiones excepcion (o si | No
similares) y uso general (o similares)?

10. Las explicaciones del uso, ;van acompafiadas de alguna imagen o si | No
ilustracién?

11. ;Las imagenes procuran explicar el significado y/o el uso de

. . Explican | Decoran
esta o simplemente son decorativas? P

Varias normas y excepciones de uso

Una norma y excepciones de uso

No se incide tanto en la norma como en

12. La explicacion gramatical que se ofrece implica:| sus usos

Una Unica norma explicada para todos

los posibles contextos de uso

(significado operativo)

13. Cuando se presentan dos formas que contrastan, ;se incide en el cambio de
perspectiva?

14. ;Las formas gramaticales que se trabajan, aparecen sefialadas a través de
algin recurso tipografico (megrita, cursiva, mayusculas, un color|Si | No
diferente...)?

15. ;El input que se presenta se basa en muestras reales de habla, aunque estas
estén adaptadas al nivel y/u objetivos de la instruccién?

16. (El input que se presenta esta enfocado a explicar el uso de las formas
gramaticales y su significado?

Si | No

Si | No

Si | No

Tabla 2. Bloque 2: Presentacion de la gramatica

El tercer y tltimo bloque de la ficha metodologica de analisis se centra en el tipo o tipos
de actividades que se plantean y como vienen presentadas. Asi, se busca que los
ejercicios, tanto de produccién como de comprension o interpretacion, pongan el foco en
las formas gramaticales. Por todo ello, en los manuales que recurran a la GC se esperan
actividades de practica controlada (que buscan que el estudiante utilice los recursos
gramaticales trabajados) en las que se incida en el uso de las formas en los ejercicios. En
este sentido, se busca una progresion. También se analizar si el input de las actividades
es estructurado (al igual que el output), si las actividades buscan que el discente adquiera
conciencia de qué son las formas gramaticales, para qué son y cudl es su significado (y si
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lo hace de forma inductiva o deductiva); y, por ultimo, si las actividades son de
gramaticalizacion:

17. ;Las actividades que se proponen son de practica controlada

o de practica libre? Controlada | Libre

18. ;La progresion de las actividades empieza enfocando la importancia en el
contenido o en el significado de las formas y, poco a poco, van incidiendo | Si| No
mas en la construccion de las formas?

19. ;Las actividades que se proponen son de input estructurado? Si| No

20. ;Las actividades que se proponen son de toma de conciencia gramatical? | Si| No

21. Si la respuesta anterior es si, ;de qué tipo? | Deductivo | Inductivo

22. ;Las actividades que se proponen son de output estructurado? Si| No

23. ;Las actividades que se proponen son de gramaticalizaciéon? Si| No

Tabla 3. Bloque 3: Actividades

4.1. Gramadtica basica del estudiante de espaiiol

La edicion analizada de este manual es del afio 2015, consta de un solo volumen y el
enfoque metodoldgico que se declara en su presentacion es, precisamente, el de la GC 'y
operativa. Es importante destacar que este método no puede compararse con el resto por
los siguientes motivos: en primer lugar, es un manual de autoaprendizaje, no pensado
para su aplicacion didéctica en el aula (el resto si lo son); por otro lado, engloba los tres
primeros niveles del MCERL, de Al a B1 (los otros tres manuales se corresponden con
B1). Ademas, como ya se ha indicado, es el tnico manual que afirma recurrir a la GC
tanto en sus explicaciones gramaticales como en sus actividades. Sin embargo, hemos
insistido en incluirlo en el analisis por considerar que su metodologia didactica es de las
que mejor se ajusta a los planteamientos de la GC y, por tanto, puede servir para ilustrar
el analisis y la ficha metodologica.

1. Nombre: Gramatica basica del estudiante de espaiiol
2. Editorial: | Difusion

3. Aiio de publicaciéon: | 2015

4. Libro del alumno: -

5. Libro de ejercicios: -
6. Enfoque declarado: | Gramatica cognitiva / Gramatica operativa

7. Declara seguir el MCERL: | Si |

Tabla 4. Bloque 1: Identificacion del manual de Gramatica basica del estudiante de espaiol (Difusion)

En cuanto a la presentacion de las estructuras gramaticales, se le da prioridad a su
significado y no tanto a las cuestiones formales. Como se aprecia en las siguientes
imagenes, se ofrece, en primer lugar, un pequeilo esquema de las terminaciones del
presente de subjuntivo, pero en las posteriores explicaciones gramaticales se trata de
desarrollar el funcionamiento de esta forma verbal. Ademas, recurre al uso de
ilustraciones para explicar el significado de este tiempo:
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Imagen 4. Formas del presente de indicativo y del presente de subjuntivo. GBEE (Difusion)

Imagen 5. Explicacion del significado operativo del presente de subjuntivo. GBEE (Difusion)

Ademas, se trabaja una unica forma a la que se le trata de asignar un tnico sentido. Es lo
que Ruiz Campillo denomina el significado operativo de las formas gramaticales (2005,
2007a).

Por otro lado, el input si que aparece marcado (podemos ver el verbo destacado, marcado
en color verde), como podemos ver en la imagen 3; ademas, es un input estructurado, ya
que los ejemplos de uso, aunque resultan verosimiles, estan presentados de tal manera
que la interpretacion del significado de las formas gramaticales por parte del aprendiente
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sea el adecuado en cada caso. Ademas, los ejemplos colaboran en la buena interpretacion

de este significado operativo.
S £

que te cases conmigo.

AN
]

4
'————~~———"

[ |
[Lo que voy a decir no es una declaracién: es

algo que debe o no debe pasar.]

Imagen 6. Ejemplo de input estructurado. Gramatica basica del estudiante de espaiol (Difusion)

8. ;Cuando aparece la explicacion gramatical: después o antes del
primer input?

Después

9. En las explicaciones gramaticales, ;se evitan las expresiones excepcion (o
similares) y uso general (o similares)?

Si

10. Las explicaciones del uso, ;van acompafiadas de alguna imagen o
ilustracion?

Si

11. ;Las imagenes procuran explicar el significado y/o el uso de

. . Explican
esta o simplemente son decorativas? P

12. La explicacion gramatical que se ofrece implica:

Una Unica norma explicada para todos

los posibles contextos de uso
(significado operativo)

13. Cuando se presentan dos formas que contrastan, ;se incide en el cambio de S
perspectiva?

14. ;Las formas gramaticales que se trabajan, aparecen sefialadas a través de
algin recurso tipografico (megrita, cursiva, mayusculas, un color|Si
diferente...)?

15. (El input que se presenta se basa en muestras reales de habla, aunque estas S
estén adaptadas al nivel y/u objetivos de la instruccién?

16. (El input que se presenta esti enfocado a explicar el uso de las formas S
gramaticales y su significado?

Tabla 5. Bloque 2: Presentacion de la gramatica en Gramatica basica del estudiante de espaiiol

(Difusion)

En cuanto a las actividades, todas las que componen cada uno de los temas de este manual
son de practica controlada. Lo primero que se busca con ellas es la interpretacion del
significado y posteriormente se van trabajando las estructuras formales, como se ilustra

en las imagenes 4 y 5.
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Imagen 7. Actividad de practica controlada para el presente de subjuntivo. Gramatica basica del
estudiante de espafiol (Difusion)

Imagen 8. Actividad de output estructurado para el presente de subjuntivo. Gramatica basica del
estudiante de espafiol (Difusion)

En la imagen 4 se presenta una actividad de conciencia gramatical planteada desde un
punto de vista deductivo. En la imagen 5 se presenta otra en la que se trabaja la forma del
presente de indicativo y subjuntivo una vez ya se ha reforzado el significado de ambas, y
el output es estructurado, ya que la respuesta que los estudiantes deben producir estd muy
orientada en el planteamiento de la actividad.



La Gramadtica Cognitiva en los manuales de ELE: andlisis y propuesta metodoldgica 149

17. ;Las actividades que se proponen son de practica controlada
o de practica libre?

18. ;La progresion de las actividades empieza enfocando la importancia en el
contenido o en el significado de las formas y, poco a poco, van incidiendo No
mas en la construccion de las formas?

19. ;Las actividades que se proponen son de input estructurado? Si

20. ;Las actividades que se proponen son de toma de conciencia gramatical? | Si

21. Si la respuesta anterior es si, ;de qué tipo? | Deductivo |

22. ;Las actividades que se proponen son de output estructurado? Si

23. ;Las actividades que se proponen son de gramaticalizaciéon? No

Controlada

Tabla 6. Bloque 3: Actividades en Gramatica basica del estudiante de espafiol (Difusion)

4.2. Aula 4

La coleccion Aula de la editorial Difusion esta compuesta por seis volumenes. El que
hemos seleccionado (el volumen 4) se corresponde con el nivel B1.2. En este se tratan
varios usos del presente de subjuntivo y se hace un breve repaso del contraste de pasados
de indicativo, es por ello que ha sido seleccionado para este estudio. La edicion con la
que se ha trabajado es del afio 2014.

El Aula 4 recoge en un solo libro las explicaciones gramaticales y las actividades; declara
aplicar una metodologia comunicativa y seguir las pautas marcadas por el Consejo de
Europa (2002).

1. Nombre: Aula 4

2. Editorial: | Difusion

3. Aiio de publicacion: | 2014
4. Libro del alumno: -

5. Libro de ejercicios: -
6. Enfoque declarado: | Comunicativo

7. Declara seguir el MCERL: | Si |

Tabla 7. Bloque 1: Identificacion del manual de Aula 4 (Difusion)

En cuanto a las explicaciones gramaticales, se otorga mas prioridad al sentido de las
estructuras y no tanto a su formacion, aunque esta también es trabajada. Es importante
destacar que no se habla en ningiin momento de excepciones de uso, lo cual es una de las
principales pautas de la GC. Al contrario de lo que sucede en el manual analizado
previamente, no aparecen imagenes acompanando las explicaciones gramaticales en
todos los casos, pero si que se incide en la perspectiva, como puede verse en la imagen 6:
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6. LAEDUCACION ©p.117EL136

igui irmaciones
A. Algunas personas han hecho las siguientes afirm

?
sobre la educacion. ;Estas de acuerdo con ellas?

3 universidad esti

‘ ‘chims ‘n&m{ nicrisis. Cuando los
res solo i Y

g:h?ps va:s,ase ando eso pi;gi: : cuando se eliminen sus estudios?:::);:
cuando cu ; 3 0S

notas, pesargarnn":bs Icgsng‘um?sésso: el concepto de o las notas. Ipargsgre;:ggg :Jaeor
preocupan cuando jores.” educacion cambiar reparad
no'tassonbuenas."sus o radicalmente.” historia.

B. Fijate en las frases que contienen cuando + ver

bo. Clasificalas y completa el cuadro.

~ serefiereal futuro

Imagen 9. Ejemplo del enfoque inductivo de los usos de cuando en Aula 4 (Difusion)

En la imagen 6 podemos apreciar como se busca que, a partir de los ejemplos, el
aprendiente intuya cuando se utiliza el indicativo y cuéndo, el subjuntivo, por lo que se
esta llevando a cabo un método inductivo de ensefianza de la gramatica, caracteristico del
enfoque cognitivo. Ademas, el input que se ofrece en estas explicaciones suele aparecer
marcado, es estructurado y su objetivo es explicar el significado de la forma gramatical
trabajada, como puede verse en la imagen 7:

Queremos que>
consfruyan un

]Nop::;;ihg!

Imagen 10. Ejemplo de input en el manual Aula 4 (Difusion)
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8. (Cuando aparece la explicacion gramatical: después o antes del
primer input?

9. En las explicaciones gramaticales, ;se evitan las expresiones excepcion (o S
similares) y uso general (o similares)?

10. Las explicaciones del uso, ;van acompafiadas de alguna imagen o No
ilustracién?

11. ;Las imagenes procuran explicar el significado y/o el uso de
esta o simplemente son decorativas?

Después

12. La explicacion gramatical que se ofrece implica:| No se incide tanto en la norma como en
sus usos

13. Cuando se presentan dos formas que contrastan, ;se incide en el cambio de S
perspectiva?

14. ;Las formas gramaticales que se trabajan, aparecen sefialadas a través de
algin recurso tipografico (megrita, cursiva, mayusculas, un color|Si
diferente...)?

15. (El input que se presenta se basa en muestras reales de habla, aunque estas S
estén adaptadas al nivel y/u objetivos de la instruccién?

16. (El input que se presenta esta enfocado a explicar el uso de las formas
gramaticales y su significado?

Si

Tabla 8. Bloque 2: Presentacion de la gramatica en Aula 4 (Difusion)

Las actividades de este manual también son de practica controlada y se pone el foco en el
significado de las formas, aunque también se trabaja la produccion de estas:

6)Completa estas frases de manera l6gica. Recuerda
que puedes usar un sustantivo, un infinitivo o una
frase con que + presente de subjuntivo.

1. Losecologistas quieren

Nssssasssesevssccssescne

2. Lasfeministas exigen

ssssssesscccssscvee

3. Losestudiantes reclaman

®8essssnscsscsasscnsvored

4. Losjubilados necesitan

'5. Los pacifistas piden _.......
|

-;.
its' Los parados QUIren .....oceeesrese""

Imagen 11. Actividad de practica controlado en Aula 4 (Difusion)

Ademas, también son frecuentes las actividades de toma de conciencia gramatical,
basadas en un enfoque inductivo (imagen 9); y de output estructurado, asi como de
gramaticalizacion, en las que el estudiante tiene que demostrar que ha asentado la forma
aprendida en una produccién (imagen 10):
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Imagen 13. Actividad de gramaticalizacion en Aula 4 (Difusion)

Controlada

Si

Si
Si
Inductivo
S
S

——~

——~

Tabla 9. Bloque 3: Actividades en Aula 4 (Difusion)
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4.3. Nuevo Prisma B1

El manual Nuevo Prisma B1 de la editorial Edinumen se compone de un libro del alumno
y de otro de ejercicios. La edicidon que se ha analizado es del afo 2015 y en sus primeras
paginas se declara un enfoque comunicativo, orientado a la accion. Sigue las directrices
marcadas por el Consejo de Europa (2002).

1. Nombre: Nuevo Prisma Bl

2. Editorial: | Edinumen

3. Aiio de publicacion: | 2015

4. Libro del alumno: Si

5. Libro de ejercicios: Si

6. Enfoque declarado: | Comunicativo orientado a la accion

7. Declara seguir el MCERL: | si]

Tabla 10. Bloque 1: Identificacion del manual de Nuevo Prisma B1 (Edinumen)

Las explicaciones gramaticales aparecen después del primer input de la forma gramatical
centro de la instruccion. En estas explicaciones, se evita el uso de las palabras excepcion
y uso general o similares. Sin embargo, las explicaciones no van acompafiadas de
imagenes que faciliten la comprension del significado o uso de la forma gramatical.

El input si que aparece marcado, es estructurado (al igual que en el resto de manuales) y
su objetivo es ayudar a ilustrar el uso de las formas trabajadas, como puede verse en la
imagen 11, donde se trabajan algunos conectores de causa:

OQIQIIIAIITG, Avatias anes e

Después volvi a Tokio y tuve que organizar mi vida porque consegui un trabajo en Osaka y debiz mudarme

i i . : e

Ahora estoy muy contenta porque mi empresa me ha propuesto viajar de nuevo a Espafa para perfeccignar i

ivi 3 3 chataias

espafiol. Estudiaré en Valencia el nivel B1 durante tres meses. He vivido varias veces con fa.mxhas»e.sp_..:: as

de acogi.da y, esta vez, me gustaria pasar mas tiempo con ellos, por eso, he decidido compaginar mis esiiiios
f >

de espariol con las actividades diarias de la familia. Ya me he adaptado a su horario de comidas y a su forma

de gesticular un poco exagerada.

Creo que al final de mi curso de B1 sabré muchas cosas mas sobre la vida y la cultura hispanas. Estare

jajaj é a muchas personas.
car v a besar a la gente, jajaja, y conocere a : 2 :
acos:uﬁlfbrada : : stals"ia conocer Latinoamérica, pero todavia no he ahorrado lo suficiente para viajar alli.
m £ O :
EnAdemase a turf: dispgo‘:lgo de mucho tiempo para hacerlo. Pero lo haré, seguro, estoy impaciente... ©

Imagen 14. Fragmento de un texto del manual Nuevo Prisma Bl (Edinumen)
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8. (Cuando aparece la explicacion gramatical: después o antes del

D .
primer input? espues

9. En las explicaciones gramaticales, ;se evitan las expresiones excepcion (o
similares) y uso general (o similares)?

Si

10. Las explicaciones del uso, ;van acompafiadas de alguna imagen o
ilustracion?

11. ;Las imagenes procuran explicar el significado y/o el uso de
esta o simplemente son decorativas?

SuS uSoS

12. La explicacion gramatical que se ofrece implica:| No se incide tanto en la norma como en

13. Cuando se presentan dos formas que contrastan, ;se incide en el cambio de
perspectiva?

14. ;Las formas gramaticales que se trabajan, aparecen sefialadas a través de

diferente...)?

algin recurso tipografico (megrita, cursiva, mayusculas, un color|Si

15. ;El input que se presenta se basa en muestras reales de habla, aunque estas
estén adaptadas al nivel y/u objetivos de la instruccién?

Si

16. (El input que se presenta esta enfocado a explicar el uso de las formas
gramaticales y su significado?

Si

Tabla 11. Bloque 2: Presentacion de la gramatica en Nuevo Prisma B1 (Edinumen)

Las actividades que se presentan, al igual que en los analisis previos, son
mayoritariamente de préctica controlada. Sin embargo, se incide en la construccion de las
formas a lo largo de las primeras actividades, antes de pasar a trabajar los usos o el
significado de estas, lo que se lleva a cabo en las finales. El input también es estructurado,
como vemos en la imagen 12, aparecen marcadas las estructuras que son trabajadas, lo
que facilita la instruccion. Por tltimo, se presentan también actividades de conciencia

gramatical basadas en un enfoque inductivo, como se ilustra en la imagen 13.

; Vacaclones aiternauvas
ece \‘

gfavacacionesalternativas.com

Busqueda Ayuda | Acceso: usuario: clave:

Il casa de campo en Santander Q santander, Cantabria, Espaia

- 2 & Alojamiento para 4 personas. & No se puede fumar.

r
=% 1 bano completo y un aseo.

Por qué nos encanta nuestra casa:
° Esta situada muy cerca de Santander capital.
® Zona rural tranquila y relajada.
* Amplio jardin con piscina.

Descripcion

Nuestra casa tiene una planta. Hay un salén grande con cocina americana que da al jardin. También hay un baiio

completo que tiene una baiiera de hidromasaje y dos habitaciones completamente amuebladas. Di

relajarse después de una jornada turistica por la zona. En otras
que quieran conocer Cantabria sin tener que sufrir los agobios de una gran ciudad

Imagen 15. Actividad con input estructurado. Nuevo Prisma B1 (Edinumen)

==s| 2 dormitorios. (V] Se admiten mascotas.

: ma > ponemos
de una cuna para bebés. Tenemos una piscina de uso privado donde los huéspedes pueden refrescarse y

palabras, nuestra casa es ideal para aquellos
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|2.2. o
- ifjate en i .
ElEunos e'lem [ kllis o.rcqones en negrita marcadas en los textos y completa el cuadro con
Iemplos. Escribe las palabras conocidoy desconocido en el lugar adecuado.

X Las oraciones de relativo se refieren a una persona u objeto (el antecedente) que aparece en la oracion

principal para describirlo o identificarlo. Esa persona u objeto se sustituye por el pronombre que (per-
sonas o cosas) o donde (lugar)

* Siel antecedentees[1] ......................... por el hablante, el verbo va en indicativo:
—Ana es una chica que estudia conmigo en la universidad.
—Este es el restaurante donde comemos todos los domingos.

|
Pl
* Siel antecedente es [2] ................. . por el hablante, el verbo va en subjuntivo:

—Busco una chica que hable ruso para poder practicar.
—Quiero ir a un restaurante donde pueda comer una buena paella.

=i l 777777

Imagen 16. Actividad de conciencia gramatical, enfoque inductivo, en Nuevo Prisma B1 (Edinumen)

En este manual no se han encontrado actividades de gramaticalizacion ni de output
estructurado.

17. ;Las actividades que se proponen son de practica controlada
o de practica libre?
18. ;La progresion de las actividades empieza enfocando la importancia en el

Controlada

contenido o en el significado de las formas y, poco a poco, van incidiendo No
mas en la construccion de las formas?
19. ;Las actividades que se proponen son de input estructurado? Si
20. ;Las actividades que se proponen son de toma de conciencia gramatical? | Si
21. Si la respuesta anterior es si, ;de qué tipo? | Inductivo
22. ;Las actividades que se proponen son de output estructurado? No
23. ;Las actividades que se proponen son de gramaticalizaciéon? No

Tabla 12. Bloque 3: Actividades en Nuevo Prisma Bl (Edinumen)

4.4. ELE Actual B1

El ultimo método analizado es de la editorial S&M y fue publicado en el ano 2012.
También se compone de un manual del alumno y de otro de actividades. El enfoque
metodoldgico declarado es el comunicativo y sigue las directrices del MCERL.

1. Nombre: ELE Actual B1

2. Editorial: | S&M

3. Aiio de publicacion: | 2012

4. Libro del alumno: Si

5. Libro de ejercicios: Si

6. Enfoque declarado: | Comunicativo

7. Declara seguir el MCERL: | si]

Tabla 13. Bloque 1: Identificacion del manual de ELE Actual B1 (S&M)
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Las explicaciones gramaticales de este manual estdn elaboradas atendiendo a la
metodologia de la GC: se pasa de la forma al significado, no se habla de excepciones, se
presentan los usos (no las normas) y se incide en la perspectiva, aunque todo esto se lleva
a cabo en el apéndice gramatical, es decir, el alumno tiene que acudir a las Gltimas paginas
del libro para llegar a esta informacion:

Imagen 17. Contraste de pasados en el apéndice gramatical de ELE Actual B1 (S&M)

El input aparece marcado en los apéndices gramaticales (no en los ejemplos que surgen
en el manual (en los textos o en algunas de las actividades) y en ningiin caso es
estructurado.
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8. (Cuando aparece la explicacion gramatical: después o antes del Después
primer input?

9. En las explicaciones gramaticales, ;se evitan las expresiones excepcion (o S
similares) y uso general (o similares)?

10. Las explicaciones del uso, ;van acompafiadas de alguna imagen o No
ilustracién?

11. ;Las imagenes procuran explicar el significado y/o el uso de
esta o simplemente son decorativas?

SuS usSoS

12. La explicacion gramatical que se ofrece implica:| No se incide tanto en la norma como en

13. Cuando se presentan dos formas que contrastan, ;se incide en el cambio de
perspectiva?

Si

14. ;Las formas gramaticales que se trabajan, aparecen sefialadas a través de

gramaticales y su significado?

algin recurso tipografico (megrita, cursiva, mayusculas, un color No
diferente...)?
15. ;El input que se presenta se basa en muestras reales de habla, aunque estas
2 . h . iy No
estén adaptadas al nivel y/u objetivos de la instruccion?
16. (El input que se presenta esti enfocado a explicar el uso de las formas No

Tabla 14. Bloque 2: Presentacion de la gramatica en ELE Actual Bl (S&M)

En cuanto a las actividades, ninguna de ellas ofrece los planteamientos sugeridos por la
metodologia de la GC: son actividades de practica libre, no aparecen ejercicios que
fomenten la conciencia gramatical, no son de output estructurado ni de asentamiento
gramatical. En la imagen 15 se presenta una actividad que ejemplifica el tipo de ejercicios

de produccion de este manual:

€@ Vas a escribir un poema en el que vas a expresar deseos sobre tu pais. Antes,
a
® A qué temas te vas a referir (medioambiente, trabajo, educacion, etc.).

® Qué vas a escribir sobre cada tema. Puedes anotar las ideas que se te ocurran.
e ;Van a rimar algunos versos?

Imagen 18. Actividad del manual ELE Actual Bl (S&M)

decide lo siguiente:

17. ;Las actividades que se proponen son de practica controlada

o de priactica libre? Controlada

18. ;La progresion de las actividades empieza enfocando la importancia en el
contenido o en el significado de las formas y, poco a poco, van incidiendo No
mas en la construccion de las formas?

19. ;Las actividades que se proponen son de input estructurado? Si

20. ;Las actividades que se proponen son de toma de conciencia gramatical? No

21. Si la respuesta anterior es si, ;de qué tipo? Inductivo

22. ;Las actividades que se proponen son de output estructurado? No

23. ;Las actividades que se proponen son de gramaticalizaciéon? No

Tabla 15. Bloque 3: Actividades en ELE Actual B1 (S&M)
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5. Conclusiones
A partir de los anteriores andlisis, hemos llegado a las siguientes conclusiones:

En primer lugar, se concluye que, de los materiales analizados, el que se compone de
mayor contenido centrado en la GC es la Gramatica basica del estudiante de espariol
(Difusion), tanto en las explicaciones gramaticales como en las actividades que se
presentan para trabajar las formas.

También se ha llegado a comprobar que, en la actualidad, la mayoria de los métodos que
proponen las distintas editoriales especializadas en ELE recurren a las GC para los
planteamientos gramaticales y las practicas de estas formas.

Por otro lado, se ha demostrado que no todos los manuales que presentan formas
gramaticales atendiendo a la GC plantean actividades que siguen esta metodologia. No es
lo mas habitual, pero en algunos métodos el enfoque cognitivista se limita a las
explicaciones del significado y/o el uso de las formas gramaticales, no en su practica,
eludiendo que esta es forma esencial del aprendizaje de la gramatica.

Por ultimo, hemos podido verificar que la ficha de andlisis que se presenta en este trabajo
sirve como herramienta para analizar qué manuales (o materiales) siguen en mayor o
menor medida este planteamiento metodoldgico y en qué manera.
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