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RESUMEN: Ensefiar lenguas en contextos multilingiies implica tener en cuenta las lenguas de la
escuela y las de los escolares. Conlleva ensefiar a usarlas como herramienta de comunicacion y de
pensamiento, pero también a observarlas como objeto de estudio para entender las reglas de su
funcionamiento, para comprender las relaciones que se establecen entre el significado que vehicula
y las formas que toma. Ahora bien, este foco en la forma tan solo es eficaz para los aprendices
cuando se basa en la reflexién y no en la mera transmisiéon de un conocimiento disciplinar acabado.
Este articulo se focaliza, especialmente, en las investigaciones recientes sobre el contraste interlin-
giiistico como una herramienta eficaz al servicio de la reflexién gramatical en la ensefianza de len-
guas.

PALABRAS CLAVE: contraste interlingiistico; reflexion lingiiistica; ensefianza de lenguas; trata-
miento integrado de lenguas; plurilingiiismo

ABSTRACT: Teaching languages in multilingual contexts involves taking into account the languages
of schooling and students' home languages. It also involves teaching how to use them as a tool for
communication and thought, as well as how to observe them as an object of study in order to
understand their underlying rules, and the relationships that ensue between the meanings that
they convey and the forms that they take. However, this focus on form is only effective for learners,
when it is based on reflection as opposed to mere transmission of final disciplinary knowledge. This
article focuses on recent research on cross-linguistic contrast as an effective tool for grammatical
reflection in language teaching.

KEYWORDS: crosslinguistic contrast; linguistic reflection; language teaching; integrated language
processing; multilingualism

RESUM: Ensenyar llengiies en contextos multilingiies implica tenir en compte les llengiies de I’es-
cola i les dels escolars. Comporta ensenyar a utilitzar-les com a eina de comunicacié i de pensa-
ment, pero també a observar-les com a objecte d’estudi per entendre les regles del seu funcionament,
per comprendre les relacions que s’estableixen entre el significat que vehicula i les formes que
adopta. Ara bé, aquest focus en la forma tan sols és eficac per als aprenents quan es basa en la refle-
xi6 i no en la mera transmissié d’'un coneixement disciplinar acabat. Aquest article focalitza,
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especialment, en les investigacions recents sobre el contrast interlingiiistic com una eina eficac al
servei de la reflexié gramatical en I'ensenyament de llengiies.

PARAULES CLAU: contrast interlingiiistic; reflexio lingiiistica; ensenyament de llengiies; tractament
integrat de llengiies; plurilingtiisme

1. INTRODUCCION

La sociedad multilingiie y multicultural en la que vivimos nos obliga a atender la
diversidad lingiiistica en las aulas y fuera de ellas. El contexto multilingiie de la escuela
y el caracter plurilingiie del alumnado determina que la mayoria de los sistemas esco-
lares europeos aboguen por una formacion bilingiie o plurilingiie de los ciudadanos.
Desde esta perspectiva, el enfoque lingiiistico integrado constituye un principio
basico en la ensefianza para construir una sociedad multilingiie que tenga en cuenta
tanto las lenguas de la escuela como las de los escolares.

Por otro lado, los actuales curriculos competenciales plantean situaciones de apren-
dizaje que permiten a los estudiantes aprender a través de experiencias educativas
significativas basadas en su realidad, en las que ponen en juego técnicas y destrezas
diversas para resolver problemas, retos y desafios, y en las cuales el trabajo en equipo,
la autonomia y la reflexiéon forman parte del proceso de ensefianza-aprendizaje. En
este sentido, uno de los retos actuales de la educacion es conseguir una ensefianza de
las lenguas, propias y extranjeras, que promueva la reflexién sobre el uso y la transfe-
rencia lingiiistica para desarrollar la competencia multilingiie y la competencia meta-
lingiiistica del alumnado, para lo cual se necesitan conocimientos gramaticales que
puedan ser usados de forma consciente y auténoma por los estudiantes, y procedi-
mientos metodologicos que permitan a los docentes abordar estos conocimientos en
el aula. Es decir, resulta fundamental saber lenguas y saber pensar sobre ellas.

En esta linea, el objetivo de este articulo es presentar el estado del arte de la investi-
gacion centrada en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas mediante la reflexién
gramatical generada a partir del contraste entre las diferentes lenguas objeto de estu-
dio. La finalidad ultima es explorar el potencial del contraste de lenguas en la ense-
fanza para hacer emerger la reflexion sobre el uso y el funcionamiento de los sistemas
lingtisticos.

2. LA ENSENANZA DE LENGUAS EN CONTEXTOS MULTILINGUES: EL TRATA-
MIENTO INTEGRADO DE LENGUAS

Una realidad plurilingiie como la actual plantea la necesidad de abordar la reflexién
metalingiiistica de forma relacionada, mediante la comparacion de los diferentes fené-
menos a partir de las lenguas que conoce el alumnado. Desde un planteamiento inte-
grado de las lenguas del curriculo (Guasch, 2010, 2020; Ruiz Bikandi, 2005, 2008;
Pascual, 2006, 2023), resulta imprescindible el tratamiento unificado de la teoria lin-
giiistica y la planificaciéon coordinada de la ensefianza de las diferentes lenguas pre-
sentes en la escuela (Guasch, 2011). El objetivo tltimo es mejorar las practicas de aula
y evitar la contradiccion existente entre una practica educativa que parcela la ense-
fianza de las lenguas en las aulas y los resultados de la investigacion que sefialan que
los conocimientos lingiiisticos de y sobre lenguas diferentes no se configuran separa-
damente en las mentes de los usuarios (Cummins, 1979; Guasch, 2010).

Se entiende asi la competencia plurilingiie e intercultural no como una superposi-
cién o una suma de competencias monolingiies (Palou & Fons, 2019), sino como una
competencia plural y compleja, de caracter dinamico, que incluye un conjunto de
conocimientos y habilidades en varias lenguas que no son necesariamente idénticos, y
que permite movilizar los recursos de este repertorio plurilingiie de manera estraté-
gica para la comunicacion lingiistica y la interaccion cultural (Baldaqui-Escandell,
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2009). El Tratamiento Integrado de Lenguas (TIL) tiene como objetivo que el alum-
nado rentabilice sus aprendizajes lingiiisticos y desarrolle al maximo su competencia
comunicativa plurilingiie (Ruiz Pérez, 2008) e implica, por tanto, la planificacion de la
ensefianza de las diferentes lenguas presentes en el curriculo desde una unica pers-
pectiva didactica —teérica y metodologica— y su programacion conjunta, para favore-
cer las complementariedades, aprovechar las coincidencias y evitar las repeticiones
(Guasch, 2007).

En el ambito espanol, ya la LOGSE (1990) planteaba la necesidad de un area de len-
guas y de un enfoque integrado (Ferrer & Rodriguez-Gonzalo, 2010), lo que se ha
mantenido en los curriculos de las sucesivas leyes educativas, tal como muestran
diversos estudios sobre el tratamiento integrado de las lenguas del curriculo (Guasch,
2008, 2010; Pascual, 2006; Ruiz Bikandi, 2005, 2008). Por otro lado, Margaix (2018) ana-
liza un corpus bibliografico de 50 publicaciones sobre el TIL, de 1990 a 2017, y observa
una evolucion del concepto desde la planificaciéon lingiiistica y organizacion de los
contenidos hacia estrategias metodoldgicas de reflexion lingiistica.

De acuerdo con Pascual (2006), el enfoque integrado de las lenguas es un enfoque
complejo, que implica la actuacion a distintos niveles y que puede adoptar fisonomias
muy diversas. Esta complejidad y diversidad proviene del hecho que, mas que de un
planteamiento didactico predeterminado, la integracion de lenguas en un contexto
educativo debe ser el resultado de la confluencia de tres procesos: a) una unificaciéon
de criterios en lo que se refiere a las lenguas, su adquisiciéon-aprendizaje y su ense-
flanza; b) una diversificacién de tratamientos segun las lenguas y los aprendices, y c)
la organizacion de la actuacion coordinada en las diferentes lenguas del curriculo, a
fin de que la adquisicion de la competencia plurilingiie sea mas rapida y eficaz. Mas
alla de las particularidades de cada lengua y de las especificidades del contexto en el
que cada una se aprende y se ensefa, el objetivo consiste en establecer una base
comun que proporcione unidad y coherencia a la educacién lingtistica en el itinerario
educativo.

El enfoque lingiiistico integrado constituye, por tanto, un principio basico para
construir una sociedad multilingiie (Apraiz et al,, 2012; Ibarluzea et al,, 2021) y per-
mite elaborar una tnica programacién de las diversas lenguas con objetivos, metodo-
logias y criterios de evaluacion comunes y con contenidos de aprendizaje repartidos.
A pesar de ello, en muchos casos las lenguas se abordan como asignaturas indepen-
dientes, con escasas referencias entre ellas; esto se evidencia especialmente en la
separacion explicita entre lenguas primeras y lengua extranjera. Por lo general, no se
comparte proyecto didactico ni se ve como necesario ningin tipo de coordinaciéon
entre docentes (Rodriguez Gonzalo, Costa & Nicolas, 2015).

Quizas por ello, se han desarrollado pocos modelos de integracion de lenguas.
Como indican Dolz e Idiazabal (2013, p. 12):

El modelo de escuela dominante es monolingiie y, en el caso de ense-
fianza de varias lenguas, su tratamiento sigue también las pautas
establecidas en la ensefianza monolingiie; es decir, apenas se han
desarrollado modelos de integraciéon de lenguas, a pesar de que las
personas y sociedades plurilingiies pueden ser ejemplos evidentes del
uso integrado de lenguas diferentes.

En trabajos recientes, se han sefalado distintas perspectivas para abordar la rela-
cién entre plurilingtiismo y ensefanza-aprendizaje de lenguas, como el translangua-
ging (Garcia, 2009; Vallejo & Dooly, 2020), es decir, el uso flexible de los repertorios
lingiiisticos de las personas bilingiies, para destacar que la competencia comunicativa
en hablantes multilingiies es dinamica y heterogénea. Cenoz y Gorter (2019, 2020,
2022) abogan por un pedagogical translanguaging, una practica docente que utiliza
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diversas actividades planificadas por el profesor para fomentar el aprendizaje de len-
guas y contenidos en el aula activando todos los conocimientos lingiiisticos que los
alumnos ya poseen (Cenoz & Gorter, 2022). No obstante, las caracteristicas especificas
del contexto sociolingiiistico pueden tener un efecto negativo en las lenguas minori-
tarias regionales, por lo que Cenoz y Gorter (2017) defienden un translanguaging sus-
tainable, que implica un dificil equilibrio entre la utilizacién de recursos de todo el
repertorio del alumnado multilingiie y la configuraciéon de contextos para utilizar las
lenguas minoritarias por si solas, junto con contextos en los que se utilicen dos o mas
lenguas.

El reto de la educacion plurilingiie es enorme: formar a personas plurilingiies ase-
gurando que su formacién incluya la lengua minorizada. Idiazabal et al. (2015) concre-
tan tres grandes objetivos: la capacitacion para el uso practico de las lenguas, el
despliegue de capacidades metalingiiisticas y el desarrollo de actitudes favorables a la
diversidad lingiiistica (especialmente, hacia las lenguas minorizadas). Asimismo, con-
sideran que la lengua minorizada debe adquirir un caracter prioritario (vehicular) en
la programacién para compensar las carencias de uso, prestigio, etc., causadas por una
escasa o deficiente normalizacion.

El tratamiento integrado de lenguas no tiene solo una finalidad de mejora de los
usos comunicativos de las distintas lenguas que se aprenden en la escuela. También
tiene un papel destacado en el desarrollo de la competencia metalingiiistica de los
escolares.

3. LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA: USO Y REFLEXION SOBRE EL USO

En las dltimas décadas, el papel de la ensefianza de la gramatica en el aprendizaje de
lenguas ha sido motivo de intenso debate nacional e internacional (v. Rodriguez Gon-
zalo, 2012; Fontich y Camps, 2013; Garcia Folgado, Fontich y Rodriguez-Gonzalo,
2022). Mientras algunos estudios han cuestionado la utilidad de la gramatica en el
desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices, otros trabajos muestran
evidencias de una mejora de los usos lingiiisticos y, sobre todo, del desarrollo de una
conciencia sobre como funciona el sistema lingiiistico que permite a los estudiantes
ejercer un mayor control sobre sus propias producciones, orales y escritas, y una
mejor comprension de las producciones ajenas (v. Ribas, Fontich y Guasch, 2014; Van
Rijt y Coppen, 2017; Van Rijt, de Swart y Coppen, 2019, entre otros).

Actualmente, hay un cierto consenso en sefialar la necesaria atenciéon a la forma
(focus on form) en el desarrollo de las habilidades comprensivas y expresivas de los
aprendices, que les permita: a) un dominio progresivo de los usos formales; b) el acceso
a las practicas sociales sobre la lengua, como el uso de diccionarios, gramaticas o
manuales de estilo; c) la transferencia de conocimientos de lo que saben en una lengua
a otra que estan aprendiendo a través del contraste interlingiiistico, y d) una mayor
conciencia metalingiiistica que les faculte para un aprendizaje reflexivo de la lengua.

El foco se pone ya no tanto en la ensefianza de la gramatica como objeto de estudio
acabado del que los estudiantes se tienen que apropiar, sino en la reflexion sobre la
lengua en uso (Camps, 2014; Camps y Ribas, 2017; Myhill, Jones, Lines y Watson, 2012;
Lo Duca, 2020, entre otros) a partir de la nocién de actividad metalingiistica (Camps,
2014, 2021). Segun Camps, se trata de una actividad observable que toma el lenguaje
como objeto de observacion, reflexion y analisis. La ensefianza de la gramatica basada
en la actividad metalingiiistica de los aprendices permite establecer puentes entre el
uso comunicativo y el conocimiento explicito sobre como funciona el sistema lingiiis-
tico, integrando, asi, la atencion a las formas, los significados y los usos.

El curriculo béasico de la materia de lengua establecido en los reales decretos que
desarrollan la LOMLOE (2020) —como los distintos curriculos de nuestro entorno, por
ejemplo el de Portugal (v. Costa y Rodriguez, 2019), el Reino Unido (v. Hollman, 2021),
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Francia o Italia— se alinea con los resultados de la investigacion educativa en ense-
nanza de la gramatica y pone el foco en la reflexién sobre la lengua como finalidad
principal del conocimiento gramatical. De esta manera, plantea, por un lado, un enfo-
que comunicativo encaminado a desarrollar la competencia comunicativa de los estu-
diantes a partir de la comprension y la elaboracion de textos orales y escritos, y por
otro, sefiala la necesidad de explicitar y sistematizar el conocimiento sobre como fun-
ciona el sistema lingiiistico de manera que los estudiantes de las distintas etapas edu-
cativas vayan construyendo un saber que les permita observar la lengua, hablar sobre
ella y convertirla en objeto de conocimiento.

En esta doble mirada de atencién a los usos lingiisticos y de reflexion sobre ellos
(Duran, 2010), el curriculo vigente distribuye los contenidos gramaticales en dos blo-
ques de saberes: uno dedicado al desarrollo de las competencias comunicativas, en el
que los contenidos lingiiisticos se vinculan con las tareas de produccion y de recep-
cion de textos, y otro centrado en la competencia metalingiiistica y de reflexion sobre
la lengua en el que se aborda la comprension de conceptos lingiisticos abstractos y su
necesaria sistematizacion (Duran et al., 2023).

La metodologia que se propone sitia al estudiante en el centro de su proceso de
aprendizaje y lo convierte en un participante activo que tiene que observar, manipular
o0 hacer hipotesis sobre el funcionamiento de los distintos aspectos lingiiisticos. Para
ello, plantea partir de situaciones de aprendizaje que den sentido al reto propuesto.

En esta linea se sitdan las secuencias didacticas para aprender gramatica (SDG),
modelo elaborado por Camps (2006) a partir de la base del modelo de secuencias didac-
ticas para aprender a escribir (Camps, 2003). Se trata de un modelo hipotético de inter-
vencion didactica que permite multiples variantes y adaptaciones, pero siempre a partir
de una estructura que contempla tres fases: una fase inicial de planteamiento del pro-
blema y de negociacion de objetivos con los estudiantes; una segunda fase de desarrollo
de la tarea y de las actividades secuenciadas para llevar a cabo la tarea propuesta, y,
finalmente, una puesta en comun de los resultados, que puede ser, por ejemplo, un
informe escrito mediante el cual los estudiantes sistematizan los conocimientos grama-
ticales que se han trabajado y que dan sentido a la tarea propuesta. Todo ello se acom-
pafia de un proceso de evaluacion formativa (Ribas, 2012) durante el proceso de
aprendizaje.

En este planteamiento, Milian y Camps (2006, p. 29) destacan la importancia de tres
elementos basicos que caracterizan el modelo: a) la importancia de la actividad y del
producto resultante; b) el proceso para estimular el razonamiento metalingiistico, i c)
la interacciéon como mediadora del proceso de construccion del conocimiento:

En definitiva, el objetivo es implicar al estudiante —y al propio ense-
nante a su vez— en la observacion de los hechos lingiiisticos y discur-
sivos, a partir de actividades que los interroguen y que les inciten a la
reflexion, que les lleven a elevarse por encima del nivel de transpa-
rencia del uso lingiiistico comunicativo; en definitiva, que les situen
en un nivel mas abstracto, con la distancia necesaria para elaborar el
razonamiento gramatical.

En esta misma linea, se sitian diversas propuestas de materiales didacticos elabora-
dos con el objetivo de desarrollar la reflexion sobre la lengua (Zayas y Camps, 2006;
Duran et al., 2023). En este ultimo, se ofrecen ejemplos de situaciones de aprendizaje
en torno a la reflexion sobre la lengua conforme al marco curricular de la LOMLOE,
cuya competencia especifica 9 destaca la necesidad de desarrollar una competencia
metalingiiistica que permita a los estudiantes:
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Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos
y reflexionar de manera progresivamente autonoma sobre las eleccio-
nes lingiiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia lingiistica, para aumentar el repertorio
comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y
escrita como de comprension e interpretacion critica.

4. EL CONTRASTE INTERLINGUISTICO

Las aportaciones de Dabéne (1996), Jessner (1999), De Pietro, (1999), Turner & Tur-
vey (2002), Candelier (2004), Ben-Rafaél (2004) (citados en Guasch, 2010), entre
muchos otros, defienden un retorno a la lingiiistica contrastiva desde nuevas bases,
con una ampliacion de su objeto de estudio (no tan solo los sistemas lingiiisticos sino
las representaciones que se hacen de ellos los aprendices) y con un cambio en sus
objetivos. En este sentido, la gramatica se erige como un instrumento para avanzar en
el conocimiento de las relaciones que establecen los aprendices entre los conocimien-
tos de los distintos sistemas lingiiisticos que manejan y que conviven en su mente. A
través de la reflexion sobre la lengua y el contraste interlingiiistico se adquiere el
conocimiento gramatical.

Con la finalidad de dar una respuesta a una ensefianza de las lenguas adaptada a las
finalidades previstas por el sistema educativo, que permita abordar de manera inte-
grada las lenguas del curriculo, se plante6 el proyecto EGRAMINT', que proporciona
modos de intervencion en el aula mediante dispositivos de intervencion semiestructu-
rados, secuencias didacticas de gramatica (SDG), que permiten hacer efectivo este
planteamiento.

Sobre los dispositivos metodoldgicos que permitan al profesorado abordar la ense-
flanza de la gramatica desde una perspectiva reflexiva e interlingiiistica, Idiazabal
et al. (2015) consideran las secuencias didacticas (SD) basadas en géneros textuales
como recurso efectivo para la educacion plurilingiie. En la misma linea, Larringan et
al. (2015) sefialan la necesidad de elaborar secuencias didacticas que tengan en cuenta
las transferencias interlingiiisticas y aportan evidencias que confirman la existencia
de zonas de permeabilidad de habilidades o destrezas en el sentido de la teoria de la
competencia subyacente comun de Cummins.

En efecto, el reto de la educacion plurilingiie requiere una ensefianza de las lenguas
curriculares que promueva la reflexion sobre el uso y la transferencia lingtistica para
desarrollar la competencia comunicativa del alumnado (Rodriguez-Gonzalo, 2021). En
este sentido, el proyecto EGRAMINT plantea la elaboracion de una gramatica escolar
interlingiiistica como instrumento de formacién docente y de intervencion en el aula.
Teniendo en cuenta que el desarrollo de la competencia plurilingiie implica la capacidad
de realizar transferencias entre las lenguas que forman parte del perfil lingiiistico del
alumnado, Rodriguez-Gonzalo (2022) propone situaciones de aprendizaje que permiten
la reflexion gramatical interlingiiistica en las aulas de primaria y secundaria obligatoria.

Todas las SDG del proyecto EGRAMINT (SDGE)? responden a un modelo comun,
con distintas adaptaciones segun el contenido seleccionado y el nivel al que se

! Proyecto La elaboracion de una gramatica escolar interlingiiistica: hacia una ensefianza
reflexiva de las lenguas en contextos multilingiies(EGRAMINT - PID2019-105298RB-100), finan-
ciado por el Ministerio de Ciencia e Innovacién-Agencia Estatal de Investigacion y por coordi-
nado por Rodriguez-Gonzalo.

? Se pueden consultar las SDGE en el siguiente enlace: https://sites.google.com/view/sdg-egra-
mint/presentaci%C3%B3n
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dirigen, que organiza el proceso de ensefianza y aprendizaje en tres grandes fases:
Observamos, Indagamos y Reflexionamos. En la primera se plantea el contenido gra-
matical a partir de actividades de observacion de situaciones de uso en géneros dis-
cursivos diversos. La segunda fase se centra en la indagaciéon mediante actividades de
analisis y de manipulacién que permitan entender las caracteristicas del item gramati-
cal seleccionado. En la fase final, se persigue la recapitulaciéon sobre lo aprendido,
mediante la elaboraciéon de textos que requieran del uso de las formas lingiiisticas
estudiadas o informes en los que se sinteticen las reflexiones realizadas. En todo el
proceso se busca la evaluacion formativa, entendida como regulacion del aprendizaje,
es decir, se pretende que el alumnado, en colaboracion con el o la docente, sea cons-
ciente del sentido de lo que est4 aprendiendo y sea capaz de expresar tanto los logros
como las dificultades durante el proceso.

Estas SDGE también se caracterizan por: a) la interaccion en el aula, entre iguales y
con el docente, como requisito para el desarrollo de la competencia metalingiiistica; b)
el contraste interlingiistico, en relacion con las lenguas curriculares (primeras y
extranjeras), de manera que el alumnado se habitte a la transferencia y al contraste,
necesarios para el desarrollo de una competencia plurilingiie, y c) el desarrollo de la
competencia digital, tanto en relacion con la exploracion de los usos lingiisticos en
las redes, como en la elaboracion de textos digitales, en el uso de herramientas digita-
les con fines educativos o en la consulta de paginas en Internet.

Investigaciones recientes, en el marco del proyecto EGRAMINT, abordan la ense-
nanzay el aprendizaje de las lenguas, centrandose en la relacién entre los usos discur-
sivos y la reflexion metalingiiistica en 2.° curso de Educacion Primaria (Santolaria,
Soler & Casas, 2023) y en 1.° y 3°. curso de Educacién Secundaria (Llamazares & Gar-
cia-Vidal, 2023; Marti-Climent & Abad, 2023), la construccién del conocimiento de los
escolares sobre los conceptos gramaticales en distintas lenguas (Marti-Climent &
Abad, 2023; Santolaria, Soler & Casas, 2023; Sempere, Reig & Rodriguez-Gonzalo,
2023; Reig, Sempere & Torralba, 2023; Torralba, Reig & Sempere, 2024), el papel de la
interaccion oral en la reflexion metalingiiistica e interlingiiistica (Pérez, 2023) y la
enseflanza gramatical reflexiva e interlingiiistica en lenguas extranjeras (Garcia-
Pastor & Sanz-Moreno, 2023).

Otro estudio relata, desde la perspectiva del profesorado, las experiencias de aula
en las que se implementaron, en diferentes niveles de Educacion Secundaria y Forma-
cion Profesional, tres secuencias didacticas de gramatica del proyecto EGRAMINT
(Abad et al., 2023). Sus resultados muestran la importancia de propiciar espacios de
interaccion del profesorado desde los que observar, analizar y problematizar la actua-
cién docente como requisito para la construccion de conocimiento didactico y la
transformacion de la accion docente.

También existen publicaciones recientes sobre los libros de texto en la ensefianza
de lenguas. Una investigacién sobre los manuales de lengua castellana y literatura
analiza el tratamiento del complemento directo (CD) en los libros de texto de educa-
cion secundaria y bachillerato (Casas-Deseures & Reina Carrascosa, 2023), en la cual
se reportan los principales problemas que la investigacion sobre la ensefianza de la
gramatica tiene identificados en la construccién del conocimiento gramatical sobre el
CD (definicion poco adecuada e incompleta, no progresion de la funcién sintactica,
algunas contradicciones y terminologia poco precisa). Otra examina el tratamiento
didactico que reciben los contenidos gramaticales y la transferencia interlingiiistica
en los libros de texto de inglés de Educacion Primaria del 2004-2014 (Ballester-
Almagro, Garcia-Pastor & Rodriguez-Gonzalo, 2024) y apunta que la presencia de
actividades de reflexion metalingiiistica y la relacion entre lenguas es minima.
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5. EL CONTRASTE ENTRE LENGUAS: UN INSTRUMENTO AL SERVICIO DE LA
REFLEXION GRAMATICAL

El monografico que presentamos en este numero especial tiene como objetivo
actualizar el conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje de lenguas mediante la
reflexion gramatical generada a partir del contraste entre las diferentes lenguas objeto
de estudio. Presenta cuatro estudios de investigacion que pueden ilustrar perspectivas
y enfoques diversos sobre como desarrollar el contraste interlingiiistico en la ense-
fianza de lenguas.

En el primer trabajo, Jiménez-Salcedo analiza la situacion de plurilingiiismo y trata-
miento integrado de lenguas en Andorra, con el objetivo de poner el foco en la manera
de introducir la perspectiva interlingiiistica en la ensefianza gramatical de las tres
lenguas vehiculares (catalan, francés y castellano). Los resultados de este estudio
empirico, realizado mediante el analisis documental de un corpus de documentacion
publica, sefialan la aplicacion del concepto de plurilingiiismo, de acuerdo con el Con-
sejo de Europa, y el desarrollo del tratamiento integrado de las lenguas y del aprendi-
zaje comunicativo basado en métodos inductivos, pero revelan ciertas carencias, sobre
todo en lo que respecta a la reflexion metalingiiistica en el ambito de la ensefianza
gramatical.

En el segundo articulo, Monferrer-Palmer y Dolz exploran el videotutorial para la
ensefianza de lenguas, una herramienta emergente en la didactica de lenguas, anali-
zando sus caracteristicas, potencialidades y limitaciones. La investigacion se basa en
el analisis de un corpus de 72 videos en catalan, inglés, francés y portugués para el
aprendizaje autéonomo de las lenguas. Se detallan las regularidades de este hipergé-
nero de texto multimodal y se propone una modelizacion didactica, una propuesta de
itinerarios didacticos que integran los videotutoriales en procesos de aprendizaje mas
amplios y efectivos.

En el tercer trabajo, Llop et al. presentan un conjunto de principios y propuestas
aplicadas para la ensefianza del catalan como lengua adicional, concretamente del sis-
tema negativo en catalan, desde una perspectiva plurilingiie. Los resultados de esta
investigacion permiten entender mejor los procesos de adquisicion del sistema nega-
tivo en hablantes plurilingiies y, de esta forma, disefiar: a) una propuesta de progra-
macion y distribucion de los contenidos para la ensefnanza y el aprendizaje del sistema
negativo del catalan como lengua adicional, desde el nivel A1 hasta el C2; b) unos
principios clave que guien la ensefianza y el aprendizaje del sistema negativo desde
una perspectiva plurilingiie; y c) una muestra de actividades aplicadas en el marco de
una ensenanza de base comunicativa, que permiten reconocer y aprovechar los baga-
jes lingiiisticos de los aprendices, y que tienen en cuenta tanto el tratamiento y expo-
sicién al estimulo como el procesamiento de las formas lingiiisticas.

Finalmente, en el cuarto trabajo, Rodriguez Pedreira aborda las expresiones eufe-
misticas en espanol y en francés y, en este sentido, propone actividades para el desa-
rrollo de la competencia léxica en estudiantes de francés como Lengua Extranjera
(FLE) o como segunda lengua (L2), dirigidas a estudiantes universitarios que poseen al
menos un nivel intermedio alto (B2) o avanzado (C1) de destreza léxica en la lengua
extranjera (LE) y unos conocimientos gramaticales adecuados. Las expresiones eufe-
misticas constituyen un potencial escasamente explotado en la ensefianza y aprendi-
zaje de una LE, por lo que este trabajo resulta de interés desde el punto de vista
didactico, contribuyendo al enriquecimiento léxico y semantico de los aprendices.

En resumen, creemos que los trabajos que configuran este monografico contribu-
yen a enriquecer el debate sobre el papel del contraste interlingiiistico y la reflexion
gramatical en el aprendizaje de lenguas. Las conclusiones de los cuatro articulos coin-
ciden en destacar la necesidad de abordar la ensefianza de lenguas desde una perspec-
tiva multilinglie que tenga en cuenta todas las lenguas que se ensefian en la escuela y
que movilice los saberes implicitos y explicitos de los estudiantes sobre ellas,
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haciéndoles reflexionar sobre sus semejanzas y diferencias, atendiendo tanto al signi-
ficado como a la forma.

Por otra parte, nos llevan a reflexionar sobre las relaciones que se establecen entre
la investigacion y las practicas de aula, y la necesidad de investigar en el impacto que
tienen las propuestas de contraste interlingiiistico en la formacion inicial y continua
del profesorado de lenguas en contextos plurilingiies, mediante la produccion de
herramientas didacticas que incluyan no solo los contenidos sino los modos de inter-
vencion. Unas nuevas herramientas didacticas que permitan potenciar la competencia
multilingiie y dotar de estrategias reflexivas a los ciudadanos que faciliten su aprendi-
zaje de otras lenguas a lo largo de la vida.

Quedan otros aspectos por abordar como las creencias del profesorado sobre la
ensefnanza de la gramatica y su impacto en las decisiones docentes en las practicas de
aula o el uso de herramientas digitales al servicio de la reflexion interlingiiistica, que
deberian ser objeto de nuevas investigaciones.
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